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APRESENTAGAD

A Associacao Brasileira de Ensino de Biologia (SBEnBio) tem
por finalidade “promover o desenvolvimento do ensino de Biologia
e da pesquisa em ensino de Biologia entre profissionais deste cam-
po de conhecimento e de areas afins” (SBEnBio, 1997, n.p.). Nesse
sentido, umas das principais acdes é a realizagdo de eventos que
relnem pesquisadores, professores, estudantes e outros sujeitos in-
teressados no desenvolvimento de teorias, discussoes e agdes sobre
o ensino de Ciéncias Bioldgicas.

No inicio de 2020 a SBEnNBIo ja vinha trabalhando no planeja-
mento e na organizagdo de eventos presenciais de ambito nacional
(Encontro Nacional de Ensino de Biologia — ENEBIO) e regional (En-
contros Regionais de Ensino de Biologia — EREBIO). Contudo, em 11
de marco do mesmo ano, quando a COVID-19 foi oficialmente carac-
terizada como uma pandemia pela Organizacado Mundial da Saude, as
acoes e intencdes da SBEnBio foram muito impactadas. A partir desse
momento, discussdes entre as diretorias e conselhos que compdem
a associacgao levaram ao adiamento do ENEBIO, que deveria ocorrer
em 2020, para um formato online em 2021. Também se optou pela
suspensao dos EREBIOs de cada uma das regionais, ao se levar em
consideracao ndo haver condigdes de colocar em concorréncia ambos
os formatos de evento dentro de um mesmo ano.

O momento em que atuavamos era, para todos, confuso, atipico
e turbulento, em meio a mais 170 mil mortes registradas por COVID-19
no inicio de dezembro de 2020 — e que agora, no momento de escrita
deste texto, atingimos mais de 600 mil — e a gestao desastrosa (ao mes-
mo tempo criminosa) do governo federal de Jair Bolsonaro, além de todo
oportunismo desse mesmo governo em fazer valer — entre todo caos e



tristeza — um programa de desmonte da educagao publica e de qualida-
de. Nesse momento, pensavamos que atuar para promover o desenvol-
vimento do ensino de Biologia e da pesquisa nessa area, apesar de toda
dificuldade, era mais que necessario. Desse modo, como uma forma de
suprir a auséncia do EREBIO de nossa Unidade Regional 1 — composta
pelos estados de MS, MT e SP — pensamos na realizagdo do Dossié
Teméatico Ensinar e Aprender Biologia em tempos de pandemia.

E fato que a pandemia da COVID-19 mudou profundamente
o modo pelo qual a informacéo é produzida, divulgada e acessada.
Nao foi diferente com a educacao e o ensino e, em especial para este
trabalho, o ensino de Ciéncias Biolégicas. Tornou-se evidente e as-
sunto de maior importancia os desafios das instituigbes educacionais
em se adaptarem ao distanciamento social (necessario ao combate
da pandemia), tendo elas a tarefa de solucionar, ao méaximo, os pro-
blemas educacionais inevitaveis do momento. Em meio a essa pro-
blematica, queremos ainda destacar os limites e as possibilidades do
trabalho docente, da formacéo de professores e da pesquisa na area
de ensino de Ciéncias Bioldgicas. Por esse motivo, nossos esforcos
para com este dossié sempre estiveram pautados na atitude de dar
oportunidade de expresséao e visibilidade para que os profissionais e
estudantes desses campos pudessem relatar e discutir sobre como
conduziram seus trabalhos e estudos durante a pandemia.

Um importante valor que reforgamos a todo momento neste
nosso trabalho foi o da democratizagao das oportunidades e do co-
nhecimento. Sabemos que conhecimento se constréi socialmente
e, portanto, a distancia entre os sujeitos que atuam no ensino de
Ciéncias Bioldgicas nas universidades, escolas e outras instituicoes
em que ocorrem praticas educativas ocasionou também a restricao
de oportunidades de produgéo de conhecimentos. Outro aspecto
de grande importancia é sobre os diferentes contextos e condicoes
em que se realizam as acgbes educativas; sobre essa questao, sa-



bemos que ha professores e estudantes em melhores, outros em
piores, condicdes de se expressarem € se fazerem ouvir acade-
micamente. Por esse motivo, buscamos que a organizagdo deste
dossié se pautasse em estratégias para a aproximacéo e geracao
de oportunidades efetivas para professores e estudantes dos mais
diversos contextos e condicdes de trabalho.

Consideramos — assim como esperamos que o leitor também
considere — muito satisfatérios os resultados alcancados por este dos-
sié. Isso, pois conseguimos reunir e auxiliar na escrita de relatos de
experiéncia com valor académico de autores provindos de diferentes
realidades. Dentre essas, podemos citar um amplo alcance geogréfi-
co, experiéncias na educacao urbano e do campo, bésica e superior,
formal e ndo formal, envolvendo desde estudantes em formacgao do-
cente a professores em atuacao.

Os temas e problematizagdes tocaram em questdes como inclu-
sdo, estratégias didaticas, Educacdo Ambiental, experimentacéo, Tec-
nologias da Informacgéo e da Comunicacéo, controvérsias sociocien-
tificas, educagédo em salde e ensino por investigagdo. Nesse sentido
foi possivel perceber a potencialidade das experiéncias apresentadas
reforcando a importancia da parceria entre universidade e escola, 0
papel das midias digitais no processo educativo, assim como a urgén-
cia de superar a exclusao digital e a precarizagéo do trabalho docente
neste e em outros contextos.

As experiéncias apresentadas e as discussdes geradas pude-
ram nos fazer perceber que apesar de toda tragédia e limites enfren-
tados pelos professores, estudantes e pesquisadores no campo do
ensino de Ciéncias Biolégicas, os esforcos, atitudes e agbes de supe-
racao foram mais expressivos e puderam alcancar resultados que re-
presentam um grito de esperanca ao fornecerem um vislumbre de que,
mesmo com toda dificuldade, os atores da educacéo no Brasil sao
resistentes, proativos, criativos e preparados no sentido da superagao



das atuais dificuldades em rumo a uma concepgao de um ensino de
Ciéncias Bioldgicas que cumpra sua fungao para o inédito-viavel: uma
nacdo socialmente justa e ecologicamente sustentavel.

Comissao Organizadora deste dossié.
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Resumo:

O presente texto tem como intuito compartilhar a experiéncia vivida em um
projeto e as reflexdes de uma aluna-bolsista de Ciéncias Biolégicas no cenario
de pandemia causada pelo virus Sars-CoV-2, tendo como foco os desafios
impostos pela Educagao Inclusiva no que tange a formagéo inicial docente.
Atravessada por essa questao, ao saber sobre a presenga de uma aluna cega
na escola, comecei a perceber as lacunas na minha formagao sobre 0 assunto
e busquei na literatura realizar um primeiro levantamento sobre produgdes que
abordassem o tema. Deste modo, investiguei as Atas de um evento da area de
Educagéo, encontrando um nimero pequeno de artigos voltados para a Edu-
cacao Inclusiva, quando comparado com o total de trabalhos, e ainda menor
quando se tratava da deficiéncia visual no ensino de Ciéncias. O fato de nao
ter podido conhecer presencialmente a aluna e viver o espaco escolar estando
efetivamente nele, devido ao periodo remoto, foram dificuldades encontradas
nessa minha trajetoria como bolsista. Mediante esse mapeamento, evidencia-
mos, dentre outros fatores, a importancia da divulgagao de agdes que pensem
a questdo da inclusdo, em destaque para questdes relacionadas a incluséo,
que ainda carecem de espago no campo de Educagdo em Ciéncias.

Palavras-chave: Formagéo inicial de professores. Ensino de Ciéncias.
Educacéo Bésica. Inclusao.



PARA INICIO DE CONVERSA

Este relato tem como objetivo compartilhar uma experiéncia
vivida no Colégio Universitario Professor Geraldo Achilles dos Reis
(COLUNI-UFF) durante o periodo remoto emergencial, ocasionado
pela pandemia da COVID-19, tendo como foco os desafios impostos
pela Educacao Inclusiva (El) no que tange a formagéo inicial de pro-
fessores. O Conselho Nacional de Educagdo, em consonancia com
as recomendacdes da Organizacdo Mundial da Salude (OMS), que re-
comendava: “isolamento e tratamento dos casos identificados; testes
massivos; distanciamento social”, decide pela “substituicao das aulas
presenciais por aulas em meios digitais, enquanto durasse a situagao
de pandemia da COVID-19"."

Portanto, foi preciso que instituicbes de ensino, sejam essas da
Educacgéo Basica ou do Ensino Superior, se adaptassem a esta nova
condicéo e adotassem o que é conhecido como ensino remoto?. Em
vista da crise sanitaria, que se sucedeu no primeiro trimestre de 2020,
e que perdura até o momento atual, devido a falta de um planejamento
efetivo de vacinagao no Brasil, a alternativa de algumas escolas foi a
adocao da elaboracéo de ambientes virtuais de educagéo.

Nesta perspectiva, buscando ampliar os horizontes de licen-
ciandos, relato uma das atividades desenvolvidas no periodo que atuei

' PARECER CNE/CP n°. 5/2020, aprovado em 28 de Abril e homologado pelo Ministério
da Educagdo em 29 de maio. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?op-
tion=com_docman&view=download&alias=14511-pcp005-20&category_slud=marco-
-2020-pdf&ltemid=30192. Acesso em: 22 maio 2021.

2 O Ensino Remoto Emergencial existe devido a uma circunstancia especifica, nesse caso
a pandemia ocasionada pelo novo coronavirus. Portanto, este ndo se trata de uma nova
modalidade de ensino, assim como é o Ensino a Distancia (EaD), mas sim uma série de
modificagdes para dar continuidade ao projeto pedagdgico de uma instituicao, tendo como
base o uso de instrumentos tecnoldgicos, como internet, celulares e computador, visando
minimizar os impactos causados.
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como bolsista do programa Licenciaturas da UFF?, inserida em uma
escola publica, mais especificamente no ambito do projeto, intitulado
“Relacbes entre universidade e escola na construgao dos saberes na
formagao inicial docente”. Esta foi minha primeira vivéncia atuando
na Educacéo Basica durante o ensino remoto, o que me foi decisivo
para a escolha deste projeto. Além disso, por se tratar sobre a relagao
entre a instituicdo de ensino a nivel superior e a escola, tema que me é
de interesse desde o inicio da minha graduagao, vi a possibilidade de
como pensar esses lagos em um cenério de pandemia e de que forma
isso poderia contribuir para minha formacao.

Faz-se necessario destacar que, apesar da escola e da univer-
sidade serem dois polos de producdo de saberes, ainda ha, por ve-
zes, um distanciamento entre elas. Quando se pensa, mais especifica-
mente, em formagdo de docentes, essa relacdo se da, muitas vezes,
exclusivamente, através do estagio curricular obrigatério, que apesar
de proporcionar interagao entre os agentes da escola e os alunos de
licenciatura, ainda ndo se mostra suficiente (RODRIGUES, 2017, p. 2).

Deste modo, entendo que essa experiéncia como bolsista, em mi-
nha trajetéria de formagao inicial docente, possibilita vivenciar uma outra
experiéncia, atuando no contexto escolar. E nesse panorama que dialogo
com Tardif (2002, p. 70), reconhecendo que os “multiplos saberes desen-
volvidos nos anos iniciais da vida docente, principalmente aqueles rela-
cionados a sua pratica e cotidiano docente, incluso os que se dao em sua
formagao inicial so experiéncias que potencializam o “carater produtivo”
da escola (CARMO; SELLES, 2015, p. 244). Logo, iniciativas como o Pro-
grama Licenciaturas, que buscam aproximar os licenciandos da escola,
Sa0 essenciais e necessitam ser estimuladas, uma vez que “ainda vin-
culados a universidade, os professores em formagao inicial constroem

8 Referimo-nos ao “Programa Licenciaturas” da Divisao de Pratica Discente da Pré-Reitoria
de Graduagao da Universidade Federal Fluminense, sendo este um programa que busca
estimular a formagao inicial de professores matriculados nos cursos de licenciatura da UFF.

4 Coordenado pela segunda e terceira autoras do texto.



relagdes entre as diferentes dimensbes vivenciadas na confluéncia entre
elementos formativos dos cursos de licenciatura e os condicionantes da
escola” (VILELA; SELLES; ANDRADE, 2013, p. 50).

Sabendo a importancia de iniciativas que visem a formagao
docente inicial, me agucou a curiosidade em pesquisar sobre acoes
desenvolvidas pensando na inclusao de alunos com necessidades es-
peciais na Educagao Bésica e o que vem sendo debatido no Ensino
Superior. Porque, como se percebe, apesar dos avangos no campo
educacional sobre a educacéo inclusiva, em termos de leis, politicas
educacionais e producdo de pesquisas, estes ainda nao se refletem
com grande expressao nos cursos de graduacgao. Sendo, por isso,
necessario buscar vivenciar experiéncias para além das disciplinas
ofertadas pela universidade.

PRIMEIRAS REFLEXOES

Entendendo a escola como espacos para além de apenas mo-
bilizadores de cognitivos, mas que também tém um forte papel social,
a comunidade escolar do COLUNI-UFF criou uma forma de se relacio-
nar com o processo de ensino-aprendizagem e a construgao de sabe-
res. Assim, foi criado o site chamado de “Quarentuni: o COLUNI-UFF
na quarentena”, um Ambiente Virtual de Educacgéo (AVE), que possui
seu acesso por meio de uma plataforma online, que é “um projeto
educativo diferenciado que busca promover o aprendizado através de

trilhas do conhecimento”®.

O AVE se mostrou uma ferramenta potente para o ensino permi-
tindo que os docentes pudessem manter contato com boa parte dos
alunos em tempos em que o isolamento trouxe sérias consequéncias

5 Disponivel em: https://quarentuniuff.wixsite.com/coluniuff. Acesso em: 10 de abr. de 2021.
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a salde mental dos estudantes. Porém, tendo em vista poder garantir
que todos, inclusive os alunos Publico-Alvo da Educagéo Especial®, pu-
dessem ser atendidos, foi preciso pensar em outros caminhos que ga-
rantissem o direito a educacéo para esses alunos. Evitando, assim, que:

(...) neste momento de crise, com o0s desdobramentos e as
consequéncias que acompanham uma pandemia, a condigao
da pessoa com deficiéncia possa ser reforcada e/ou ofuscada,
deixando a percepgdo de que sua existéncia e vida estdo em
segundo plano (PALU; SCHUTZ; MAYER, 2020, p. 180).

Desse modo, tendo em uma das turmas do Ensino Fundamental
2, atendida pelas professoras orientadoras do projeto e autoras do
presente relato, uma aluna com deficiéncia visual e Sindrome de Dandy
Walker’, o projeto precisou passar por modificagdes. Isso porque, na
época em que fora submetido, ndo havia iniciado a pandemia. Desse
modo, ndo contdvamos em ndo poder ter contato direto com a aluna,
0 gue impossibilitou conhecé-la melhor, ficando os poucos encontros®
restritos as frias telas do computador.

Assim, ao buscar conhecer mais sobre as barreiras enfrentadas
por essa aluna e pensar na minha pratica como futura docente, me vi
atravessada pela questdo da inclusdo na formacao de professores,
percebendo a lacuna da tematica sobre a Educagéo Inclusiva (El) na
minha formacéo. No que tange a formacéao inicial, € imprescindivel que
essa preparacao possa ocorrer também por meio dos estagios e inicia-
tivas que busquem uma maior presenca do licenciando no cotidiano
escolar, pois “a insergao numa carreira € 0 seu desenrolar exigem que
os professores assimilem saberes praticos especificos aos lugares de

& O Publico-Alvo da Educagao Especial inclui estudantes com deficiéncia, transtornos glo-
bais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo.

7 A Sindrome de Dandy Walker consiste em uma mé formagao cerebral que resulta em com-
prometimento psicomotor (LEITE et al, 2008). Esta condi¢ao levou a um quadro de defi-
ciéncia multipla, dificultando o aprendizado da aluna e o saber “como” trabalhar com ela,
0 que é agravado pela entrada do ensino remoto.

8  Aaluna tinha baixa frequéncia aos encontros sincronos, devido a dificuldade de acesso.



trabalho, com suas rotinas, valores, regras etc.” (TARDIF, 2002, p. 72).
De igual modo, € preciso que instituicbes de Educacgao Basica forne-
gam aos seus funcionarios cursos de formagéo sobre incluséo e con-
dicdes materiais efetivas para que esses profissionais possam atuar.

Além disso, essas consideracdes acerca de vivéncias, e da falta
delas, referentes a Educagéo Inclusiva na formagao docente, permiti-
ram questionar sobre os desafios impostos aos professores e licen-
ciandos. Nessa diregdo, para Freire (1993, p. 27), “ha sempre uma
relacdo entre medo e dificuldade (...). Nesta relacado entre o sujeito
que teme a situagdo ou o objeto do medo ha ainda outro elemento
componente, que é o sentimento de inseguranga do sujeito temeroso”.
Logo, entendemos que é somente a partir da formacéo, do debate e
da leitura que buscaremos ultrapassar as dificuldades em lidar com os
alunos com deficiéncia e ao invés de viver o medo de negligencia-los
em nossas salas de aula.

Ainda dentro deste horizonte, Larrosa (2002, p. 25) diz que “o
sujeito da experiéncia tem algo desse ser fascinante que se expoe
atravessando um espago indeterminado e perigoso, pondo-se nele a
prova e buscando nele sua oportunidade, sua ocasiao”. Logo, é fun-
damental que os professores em formagao busquem experiéncias que
ainda s&o desconhecidas para eles, que os formem nao sé como pro-
fissionais, mas também como sujeitos criticos, desenvolvendo saberes
que contribuam efetivamente para sua pratica profissional, de modo a
construir uma escola de fato inclusiva. De igual modo, como apontado
por Melo e Franzin (2018, p. 24), é indispensavel que:

O professor como um ser em construgao, nao deve limitar-se
apenas aos conhecimentos construidos e adquiridos durante
a formacgao inicial, mas buscar formas que o aprimore e qua-
lifiquem esses conhecimentos, por meio de cursos, palestras,
debates ou outros meios, formas efetivas e vélidas de trabalhar
com todos os alunos, sem segregacoes.



O CONTATO COM AS PESQUISAS
EM ENSINO DE CIENCIAS: O QUE (NAO)
FALAM SOBRE EDUCACAQO INCLUSIVA

Diante desse desafio imposto, instigada pelos acontecimentos
vivenciados em meu periodo no projeto e por minhas conversas junto
as docentes/orientadoras e em diadlogo com textos do campo educa-
cional, essa experiéncia, fazendo uso do termo cunhado por Larrosa
(2002), me afetou, produzindo uma inquietacdo que me mobilizou a
saber mais sobre a El. Assim, comecei a buscar na literatura textos
desenvolvidos sobre a deficiéncia visual, buscando compreender as
experiéncias de outros autores do campo educacional de modo a pen-
sar alternativas para a adaptagao dos materiais elaborados para o site
do colégio e, consequentemente, para minha formacéo.

Tendo como orientagéo ir as Atas do Encontro Nacional de Pes-
quisa em Educacéo em Ciéncias (ENPEC), por ser este um evento im-
portante para o campo da educagao em Ciéncias, encontrei trabalhos
que mapearam o que foi produzido sobre Educacao Inclusiva, analisan-
do oito dos doze eventos promovidos pela Associagao Brasileira de Pes-
quisa em Educacao em Ciéncias (ABRAPEC). Segundo o levantamento
realizado por Basso e Campos (2013, p. 6), nas atas do ENPEC, de 1997
a 2011, “apesar do nimero de trabalhos abordando a Educagéo Inclusi-
va ter aumentado entre os Ill e VIIl ENPECs, estes trabalhos ainda apre-
sentam uma representatividade pequena, 2,46% dos trabalhos totais.”

Nessa diregao, Silva et al. (2013) mostram que, apesar de ter-
mos maior porcentagem de trabalhos sobre deficiéncia visual, cerca
de 61%°, pouco é produzido no ensino de Ciéncias tendo o aluno com
deficiente visual como foco, pois segundo mostram os autores dos 25

¢ Os demais trabalhos abordam outras deficiéncias, como a auditiva ou, como distinguem
0s proprios autores, tratam de “deficiéncia em geral” (SILVA et al., 2013, p. 4).



trabalhos, apenas 5 séo de Ciéncias e 4 de Biologia. Poucos quando
comparados aos 19 da Fisica. Desse modo, embaso minha percep-
¢éao, trazida anteriormente, sobre a necessidade de ampliarmos a dis-
cusséo sobre o tema, acreditando que é também nos eventos de edu-
cagao, que o futuro professor pode atualizar os conhecimentos, buscar
a descoberta de novos materiais e novas metodologias pedagdégicas e
refletir sobre o fazer pedagdégico por meio de leituras, pesquisas espe-
cificas e trocas de experiéncias (MENDES; MUNFORD, 2005).

Dentre os trabalhos obtidos no levantamento, nenhum deles
abordava sobre a Sindrome de Dandy Walker. No entanto, os que tra-
tavam sobre deficiéncia visual também eram de nosso interesse por
se tratar de uma condigéo apresentada pela aluna do COLUNI-UFF.
Dentre os trabalhos encontrados sobre o tema, o de Camargo e Silva
(2003) nos lembra que

(...) 0 sentido visao parece dominar toda e qualquer atividade que
se realize no ambiente escolar. Anotagdes no caderno, textos trans-
critos na lousa, provas escritas, medicdes, entre outras, senten-
ciam o aluno com deficiéncia visual ao fracasso escolar e & ndo so-
cializagdo (MANTOAN, 2002 gpud CAMARGO; SILVA, 2003, p. 1).

Assim, o professor tem de lidar com esta marca visual das pra-
ticas pedagodgicas escolares, tendo que buscar estratégias na lacuna
da sua formacao docente para realizar a adaptacao destas atividades
de ensino. E evidente que “a audicao e o tato nunca farao um individuo
cego enxergar, mas sao estes sentidos que sendo mobilizados pelos
deficientes visuais devem ser, portanto, estimulados” (VIGOTSKI, 1997
apud CAMARGO; SILVA, 2002, p. 9)

Buscamos, entdo, um novo recorte, que teve como objetivo le-
vantar trabalhos no evento que tivesse além do foco na deficiéncia
visual, que contemplassem o segmento em que a aluna estava e que
fossem da minha formagao na Biologia, portanto, trabalhos de ensino
de Ciéncias e, de igual modo, que tivessem como objetivo a confecgao



de materiais didaticos, em uma perspectiva de que “qualquer instru-
mento que utilizemos para fins de ensino-aprendizagem é um material
didatico” (RANGEL, 2005 apud. SANTOS, 2014, p. 4). Em levantamen-
to realizado de trabalhos de 2013 a 2019 do ENPEC, somente dois
trabalhos atendiam a todos os critérios acima expostos e justificados.

Dentre eles, o artigo de Junior e Gobara (2019, p. 3) ressaltavam
o papel dos modelos como “representacdo da importancia tatil que
0s mesmos detém para a assimilagdo de aspectos relacionados aos
contetdos das disciplinas.” Ainda lembravam que séo “solugdes cria-
tivas, nao convencionais € exigem menos recursos com a utilizacao de
materiais de baixo custo” (JUNIOR; GOBARA, 2019, p. 3). Sobre 0 uso
de modelos como recurso didatico, o trabalho trouxe contribuicdes as
professoras, confirmando o entendimento de ser um caminho para rea-
lizagao da adaptacao dos materiais publicados no site. Como uma das
atividades, foi confeccionado um modelo do novo Coronavirus.

BUSCANDO CONCLUIR

Concebendo, assim como Tardif (2000), que os saberes utili-
zados por professores provém de inUmeras origens e que essas se
somam para a realizagdo de sua pratica docente, busquei informa-
¢Oes nas publicacdes de um dos eventos mais importantes do cam-
po educacional para que subsidiassem minha formacao. Mediante
esse mapeamento, reafirmo a importancia de iniciativas na forma-
¢ao docente e da sua divulgagao em eventos, dando destaque para
questbes relacionadas a inclusdo, que ainda carecem de espago no
campo da Educacéao em Ciéncias.

Assim, quando confrontada com uma realidade para a qual ain-
da ndo me sentia preparada, fui incentivada a, por meio da pesquisa,



mobilizar conhecimentos para a construgdo de minha prética. Tornan-
do-se um movimento enriquecedor, tendo em vista que:

(...) os saberes experienciais tém sua origem, ja no periodo da
formagao inicial, precisamente em situacdes como essa em que
os licenciandos em agao, buscam novos sentidos ou ressigni-
ficam os conhecimentos disciplinares e pedagogicos (VILELA,
SELLES; ANDRADE, 2013, p. 53).

A busca realizada nas Atas do ENPEC é um indicio de que ainda
existem poucos trabalhos tratando sobre a deficiéncia visual no ensi-
no de Ciéncias. Assim, podendo configurar ou que ha pouco sendo
desenvolvido e, assim, ratificando a importancia de investimento na
formacao docente na respectiva area, o que poderia ajudar na questao
da inseguranca dos professores em suas praticas em sala, ou que as
atividades tém ficado restritas aos espagos em que sdo planejadas,
construidas e aplicadas.

Sobre as dificuldades encontradas neste periodo remoto emer-
gencial esta o fato de néo ter podido conhecer presencialmente a aluna
e nao ter podido realizar encontros de orientacao presenciais. Infeliz-
mente, ndo pude vivenciar a dindmica de estar na escola, s6 pude
saber sobre ela a partir das impressoes de outras pessoas, sejam as
das professoras/orientadoras ou por meio dos textos no site da escola.

Ademais, friso a importancia do contato de licenciandos e do-
centes de Ciéncias e Biologia com eventos de ensino em suas areas
de atuagdo. Essa relacédo permite a compreensdo do que professo-
res-pesquisadores de referéncia na area estao pensando, discutindo
e propondo sobre ensino, em vista que esses espagos sao “locus de
producéo da informacéo e reconhecimento de identidades, de prati-
cas culturais, de carater presencial ou virtual, onde diversas lingua-
gens sao trabalhadas e a pluralidade de sujeitos interagem” (CAN-
DAU, 2002 apud PIMENTA; LIMA, 2012, p. 71). Em vista disso, faz-se
necessario que o licenciando entenda os documentos provenientes



desses eventos como fonte de producao de saberes e um espaco de
pesquisa para seu aperfeicoamento, refletindo sobre suas praticas
em sala de aula e buscando a construgdo de uma educacgéo cada
vez mais plural, heterogénea e inclusiva.
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Resumo:

O presente relato de experiéncia é resultado do trabalho desenvolvido ao lon-
go do “Estagio de Docéncia 3 — Ensino Médio: Biologia, Quimica e Fisica” do
curso de licenciatura em “Educagdo do Campo — Ciéncias da Natureza”, da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, campus Porto Alegre. O estagio
ocorreu adaptado ao formato de Ensino Remoto Emergencial, por conta das
recomendacdes de isolamento social provocadas pela COVID-19, no ano de
2020. O trabalho relata a construgao de uma proposta que visou aproximar feiras
de alimentos e o ensino de Ciéncias da Natureza por meios digitais. O estudo
foi organizado em quatro etapas: levantamento de informagdes junto as feiras
orgénicas e de abastecimento de Canoas-RS; organizagdo do material coletado
e reformulagédo da proposta em decorréncia da pandemia; construgao de mapa
na ferramenta Google My Maps; e, por fim, o estudo e construgao de um eBook
relacionando o ensino de Ciéncias, em especial da Biologia, com os conhe-
cimentos dos povos tradicionais e populares presentes nas feiras de rua em
Canoas. A construgao apontou possibilidades importantes em termos do uso
das tecnologias digitais e as potencialidades das feiras na educagéo cientffica.

Palavras-chave: Ciéncias da Natureza, Educagdo do Campo, Ensino de Bio-
logia, Feiras, Pandemia.
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INTRODUCAO

O trabalho apresenta os caminhos desenvolvidos ao longo do
“Estégio de Docéncia 3 — Ensino Médio: Biologia, Quimica e Fisica” no
curso de licenciatura em “Educagéo do Campo — Ciéncias da Natureza”
(EduCampo) da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),
campus Porto Alegre no Rio Grande do Sul (RS). Seus resultados e con-
clusdes no trabalho junto as feiras organicas e de abastecimento do mu-
nicipio de Canoas/RS originaram um mapeamento online e um eBook ar-
ticulando Educagéo do Campo e ensino de Ciéncias da Natureza com a
proposicao de praticas de ensino para educadores/as do Ensino Médio.

As Licenciaturas em Educacéao do Campo surgiram a partir da
luta dos movimentos sociais do campo por uma educagao de qualida-
de e que trabalhasse com as suas peculiaridades. A proposta é que
o/a educador/a formado/a nesses cursos trabalhe interdisciplinarmen-
te, mediante propostas pedagdgicas vinculando a escola e as deman-
das das comunidades do campo desses territérios. Assim, o objetivo é
preparar educadores/as para uma atuacéo que va além da docéncia,
dando conta da gestao de diferentes processos que ocorrem na esco-
la e em seu entorno (CALDART, 2011; SANTOS et al., 2020).

O estégio de docéncia na Educacéo do Campo é um momento
muito importante na busca dessa articulagdo entre processos educa-
tivos em espacos escolares e ndo escolares. O “Estagio de Docéncia
3 — Ensino Médio: Biologia, Quimica e Fisica” € uma atividade de ensino
do Ultimo semestre do curso da EduCampo/UFRGS e estava previsto
para ocorrer a partir de margo de 2020. No entanto, com o avango da
COVID-19 no Brasil e a identificagdo de transmissao comunitaria e do au-
mento de casos da alta taxa de transmissibilidade, aulas de escolas, ins-
titutos federais, universidades publicas e particulares foram suspensas.
Na UFRGS néo foi diferente, a universidade também aderiu a suspensao
de suas atividades (UFRGS, 2020a) a partir de dezessete de marco de
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2020 tornando necessaria a adaptacéo das atividades de estagio ao que
foi chamado na instituicao de Ensino Remoto Emergencial (ERE), esta-
belecido na Resolugao n° 025, de 27 de julho de 2020 (UFRGS, 2020Db).

Com isso, as propostas de atividades foram modificadas para
seguir as recomendacgdes de distanciamento social e, ainda, atender
as demandas da atividade de ensino, ja que se tratava de uma turma
de formandos/as. Cabe ainda salientar que o trabalho aqui relatado
iniciou anteriormente a pandemia, quando foram realizadas as visitas
as feiras que deram origem a parte dos materiais apresentados aqui.

O municipio de Canoas localiza-se no estado do Rio Grande
do Sul (Figura 1) e foi o lugar escolhido para a realizacéo das ativi-
dades do estagio por tratar-se do local em que a primeira autora e
pesquisadora reside desde sua infancia. O municipio faz divisa com o
municipio de Nova Santa Rita (RS), responsavel por ampla produgao
de alimentos organicos (MARKO, 2019), devido a existéncia de quatro
assentamentos da reforma agraria que tém grande contribuicdo para
tornar o Movimento dos Sem Terra o maior produtor de arroz organico
da América Latina.

Figura 1 - Localizagdo do municipio de Canoas-RS.

Fonte: Wikipedia (2021).



No municipio de Canoas sao realizadas quatro feiras orgénicas
em locais distintos, aos sabados de manha e quartas-feiras a tarde.
Além delas, ha mais vinte e uma feiras de abastecimento', também
espalhadas por diversos bairros, que acontecem as tercas-feiras até
os domingos em varios horarios. Mesmo com a importancia das feiras
orgéanicas para a agricultura familiar, raros séo os trabalhos que articu-
lam as feiras de alimentos com a Educacéo do Campo. Os agricultores
sdo os protagonistas desses espacos e dao sentido a existéncia da
licenciatura em Educacao do Campo, perpetuando os saberes e 0s
passando adiante através das geracoes.

Nesse contexto, o presente trabalho relata a construgéo de uma
proposta que visou aproximar esses conhecimentos, que acompa-
nham os agricultores e que permeiam as feiras, ao ensino de Ciéncias
da Natureza, em especial, 0 ensino de Biologia, por meio de tecnolo-
gias digitais. Como defendem Rodrigués, Hoffmann e Schirmer (2020,
p. 8), as feiras sao:

[...] espacos essencialmente educativos e formativos, em que
os principios de uma alimentagéo saudavel da agricultura sus-
tentavel, dos processos agroecolégicos, do trabalho coletivo, e
da organizagao familiar, dentre outros, podem ser constituidos
do dialogo entre licenciandas e licenciandos e os sujeitos que
fazem parte da feira.

As feiras sao espacos coloridos e cheios de potencial para o
trabalho educativo, a fim de estimular o aprendizado do estudante.
Para tanto, mais especificamente, o trabalho se constituiu em realizar
uma investigagdo de campo junto as feiras organicas e de abaste-
cimento do municipio de Canoas para seu mapeamento e para a
composicao de um eBook apresentando possibilidades relacionadas
as feiras no ensino de Ciéncias da Natureza.

' Tipo de feira em que nem todos os alimentos s&o necessariamente organicos, ainda
que, em alguns casos, parte dos agricultores presentes nesses espagos sejam produ-
tores de organicos.



A CONSTRUCAO DO TRABALHO
COM AS FEIRAS DE ALIMENTOS

O trabalho relatado foi organizado em quatro etapas:

a) Construgao de um questionario e visitas as feiras para entre-
vista com os feirantes. As entrevistas, realizadas em fevereiro e marco
de 2020 tiveram como objetivo levantar informacdes sobre o local de
origem dos produtos, a forma de producgéo dos alimentos, a certifica-
¢ao organica e qualquer outra informagéo que os feirantes acreditas-
sem ser relevante compatrtilhar;

b) Organizagcdo do material coletado e sintese das informagdes
e adaptacéo da proposta do estagio por conta da pandemia. Ao fina-
lizar as visitas, as recomendacdes de isolamento social foram divulga-
das e a proposta da pesquisa foi modificada para evitar a dissemina-
gao da COVID-19;

¢) Construcao de um mapa com a localidade de cada uma das
feiras. A ferramenta utilizada para essa construgao foi o Google My Maps.

d) Estudo e construgao do eBook articulando a Educagao do
Campo ao ensino de Ciéncias da Natureza e as feiras organicas e de
abastecimento, para ser utilizado em salas de aula, propondo a uniao
das memodrias bioculturais e a agroecologia nas ciéncias da natureza.
O eBook foi criado na plataforma Canva e salvo em formato Portable
Document Format para facilitar o processo de compartilhamento. To-
das as trés etapas do trabalho e o registro das entrevistas foram feitos
no caderno de campo da pesquisadora.

Na primeira etapa, foi desenvolvida uma entrevista semiestru-
turada para ser realizada com os vendedores e produtores das feiras
organicas e de abastecimento. Ela foi realizada em formato de diélo-
go, buscando deixar o entrevistado mais a vontade. As seguintes per-
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guntas nortearam a conversa: a feira € de abastecimento ou organica?
Se for orgénica, vocés possuem a certificacdo? Se de abastecimento,
qual a procedéncia dos produtos? Quem mais trabalha com vocé e de
onde vocés s&o? Em quais dias e horarios a feira funciona? Vocés par-
ticipam de mais alguma das feiras que ocorrem no municipio de Ca-
noas (RS)? Esta etapa do trabalho ocorreu com o auxilio da Secretaria
de Desenvolvimento Econémico do municipio e com uma das funcio-
narias da Referéncia de Qualidade em Extensao Rural (EMATER) da
prefeitura da cidade. Eles disponibilizaram o levantamento das feiras
do municipio, que discriminava vinte e cinco feiras distribuidas de ter-
cas-feiras a domingos em diferentes pontos da cidade.

Foram visitadas 24 feiras. As visitas ocorreram entre fevereiro e
marco de 2020 e duraram em torno de uma hora e buscavam dialogar
com todos os feirantes dispostos a fornecer informagoes para a pes-
quisa. A Figura 2 mostra 0 espaco que as feiras ocupam dentro dos
centros urbanos. Como afirmam os autores:

As feiras, de modo geral, sdo mercados a céu aberto cheios de
vida, cores e sabores. Preenchem as ruas, calgadas e espagos
publicos, com suas lonas coloridas, alegrando as paisagens cin-
zas das grandes cidades, com suas variedades de frutas, legu-
mes, verduras e produtos, com suas diversidades de pessoas,
vozes e classes sociais. Elas modificam a paisagem e chamam
atencéo de quem passa por elas, se tornam ponto de conversas
e roda de chimarrdo, modificando a dinamica impessoal do dia
a dia dos personagens que a compodem (PRESTES, 2020. p. 14).

Figura 2 - Feira de abastecimento na Praca Tiradentes - Bairro Rio Branco.

Fonte: os autores (2021).
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Outras fotografias capturadas nas visitas foram usadas para
abastecer o0 mapa e 0 eBook e as fotografias acabam por reafirmar
o colorido das feiras em meio aos prédios e o caos das grandes
cidades. Na segunda etapa foi realizada a organizagao do material
coletado, apontando diversas questdes sobre as feiras e suas pecu-
liaridades. Nas feiras organicas, sdo os proprios comerciantes que
produzem o alimento que esta sendo vendido. Por outro lado, nas
feiras de abastecimento, grande parte dos produtos vendidos no lo-
cal é de origem de Centrais de Abastecimento do Rio Grande do Sul
(CEASA) ou de produtores do interior do estado, que os produzem de
forma convencional e s&o vendidos nas feiras.

Em margo de 2020, em funcdo da pandemia, as atividades tive-
ram de ser repensadas. As visitas recém realizadas, até entao, seriam
preliminares para, assim, explorar as possibilidades de abordagem e
propostas para o estagio. No entanto, as recomendagdes de isola-
mento social foram divulgadas e a proposta da pesquisa foi modifica-
da para nao auxiliarmos na disseminacao da COVID-19. Desse modo,
iniciou-se a quarta parte do trabalho, que foi de reformular a proposta
da atividade a fim de atingir as competéncias do estagio utilizando o
material ja coletado. Com objetivo de cumprir as resolugdes normati-
vas sobre o ERE na Educampo/UFRGS, iniciaram-se as atividades na
forma de Ensino Remoto Emergencial. Nessa situagéo, foi proposta,
para o Estagio de Docéncia, a construgao de materiais didatico-peda-
gbgicos para serem utilizados pelos professores de ensino médio da
area de Ciéncias da Natureza em escolas do campo.

A terceira etapa foi a construgao do mapa com as localidades
(Figura 3), fotos e informagdes sobre cada uma das feiras. O mapa
foi criado na ferramenta Google My Maps, que é um instrumento para
mapeamento digital. O nome dado ao mapa foi “Feiras de abaste-



cimento e orgénicas do municipio de Canoas/RS”. Ao clicar sobre
os fcones verdes (feiras orgéanicas) e azuis (feiras de abastecimento)
abre-se uma janela com fotos (capturadas pela pesquisadora/estu-
dante durante as visitas) e informagdes dos horarios, dias e descri-
¢oes de cada uma das localidades.

Figura 3 - Feiras de abastecimento e organicas do municipio

de Canoas/RS. Mapa disponivel em: https://www.flowcode.
com/page/estagiodedocencia?utm_term=cxrRo7iV.

Fonte: os autores (2021).

Na Ultima etapa do trabalho, ocorreu a construcédo de um ma-
terial didatico que trama todas as informagdes obtidas a proposta do
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trabalho e da disciplina de estagio. O eBook foi pensado e estruturado
com o objetivo de ser um material de apoio aos professores que esta-
rdo atuando durante e pds-pandemia no ensino de Ciéncias em sala
de aula. O material produzido (Figuras 4 e 5) contextualiza o trabalho,
a Educacéao do Campo, os povos do campo e as ciéncias da natureza
e, ao final, sdo listadas e descritas quatro atividades distintas para a
realizagdo em atividades educativas em ciéncias.

Figura 4 - Capa do ebook produzido. Ebook disponivel em: https://cdn.flow.
page/images/472a4def-5461-4524-9488-2fc136962e16-pdf?m=1605701205

Fonte: os autores (2021).
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Figura 5 - Algumas paginas do ebook produzido.

Fonte: os autores (2021).

A partir das feiras de alimentos, as possibilidades para o en-
sino de Ciéncias séo diversas, além da habitual educacéo alimentar
abordando os carboidratos, lipidios, sais minerais, proteinas, vitaminas,
e pode-se trabalhar sobre corpo humano e sistema digestério na Biolo-
gia, incluindo a Quimica e a Fisica ao trabalhar as formas de preparo e
conservacao dos alimentos. Ainda temos o contetdo de Botanica, Pro-
cesso da Fotossintese, Ciclo do Nitrogénio, producéo organica, trans-
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génicos, a histéria do alimento, as diferentes formas de se preparar e
como as diversas culturas se relacionam com um mesmo alimento,
como, por exemplo, o milho que ¢ servido em varias regides no mundo
e dentro do Brasil também, mas é consumido de diferentes formas
em cada regiao. Ademais, é possivel trabalhar biomas, caracteristicas
geograficas, fisicas e bioldgicas da regido por meio dos alimentos en-
contrados nas feiras, as estacdes do ano e sua relacdo com a produ-
¢ao de alimentos na regido em questao. Entre muitos outros.

Como exemplo, destacamos aqui as saidas de campo que no
material se apresentam com trés propostas para realizacéo. Toda a tur-
ma na mesma feira, cada estudante na feira mais préxima de sua casa
e, uma terceira sugestéo, seria uma saida para os estabelecimentos
rurais onde se produzem os alimentos. Cada sugestao de atividades
tem objetivos, materiais necessérios e sugestdes para registros, ca-
bendo aos educadores a escolha de acordo com as possibilidades
que dispdem. Vale destacar que, mesmo durante a pandemia, as fei-
ras continuaram funcionando mediante protocolos que nao impediriam
trabalhos de campo nesses espacos.

As feiras s&o espacos de grande diversidade e podem ser es-
pacos educativos interdisciplinares importantes ao ensino de Cién-
cias da Natureza, cabendo ao professor investigar e se propor a estu-
dar para compreender formas de se trabalhar as feiras e os alimentos
em sala de aula, como defendido por Barbosa, Ferreira e Kato (2020,
p. 388) que propdem que “a revisdo da préatica docente pode se ca-
racterizar num movimento de desaprender e reaprender, questionan-
do a propria praxis pedagogica”.

Trata-se de lugares que promovem ampla troca de saberes em
decorréncia da aproximacao do campo e da cidade. Os professores
podem e devem exercitar seu olhar ao visitar esses espagos, buscan-
do formas de trabalhar em didlogo com os contelidos curriculares.
As propostas apresentadas aqui € no eBook sao algumas das mais



diversas possibilidades de se trabalhar os assuntos de forma articu-
lada e cabe ao educador experimentar e vivenciar essas propostas
as adequando a sua realidade.

CONSIDERACOES FINAIS

O processo de construcdo do estagio em meio a pandemia
desencadeou uma mudanga das propostas, desafiando a estagia-
ria, primeira autora desse trabalho, a pensar além do que ja estava
se propondo e da sua formacédo e avaliando as possibilidades de
propostas para aplicacdo no estagio de docéncia. Ao longo de todas
as visitas e conversas com os feirantes, o olhar da pesquisadora/es-
tudante se tornou sensivel a todo o esforgo que estes depositam em
cada alimento cultivado e comercializado; também, a luta diaria dos
trabalhadores para permanéncia no campo e para manter as feiras
ativas nos espagos urbanos.

O trabalho com o mapeamento, utilizando o Google My Maps
mostrou que este recurso é uma importante e potente ferramenta. Com
ela, & possivel construir e atualizar coletivamente diferentes tipos de
mapeamentos que podem cruzar informag¢des como a caracterizagao
dos feirantes e de seus espacgos de producdo e de comercializacao.
Tais possibilidades abrem um leque para o ensino de Ciéncias €, em
especial, em tempos de ensino remoto, possibilita que as ferramentas
digitais sejam revisitadas como formas de apreensao critica da realida-
de em que os estudantes estao inseridos.

As feiras podem ser espacos educativos interdisciplinares por
exceléncia. A interacdo que ocorre nesses espagos extrapola qualquer
relagado comercial e devemos reconhecer as potencialidades de se tra-
balhar as feiras no ensino formal, indo além dos conteldos escolares
obrigatérios. Os aspectos que abrangem as feiras, sejam quais forem



suas origens, sao diversos, mas cabe aos educadores enxergar € ex-
plorar essas potencialidades.
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Resumo:

A Educagao Ambiental (EA) esta comprometida com o exercicio da cidadania
e se propde a formar pessoas que assumam seus direitos e responsabilidades
sociais e que adotem uma atitude participativa e critica na tomada de decisdes.
O projeto de estagio “Preservar o Hoje para se ter o Amanha”, foi desenvolvido
durante o ensino remoto por duas discentes do Curso de Licenciatura em Cién-
cias Biologicas da Universidade Federal do Triangulo Mineiro, Campus Itura-
ma, e buscou levar informacdes de cunho preservacionista e conservacionista
aos estudantes do 9° ano da Escola Estadual Tiradentes, localizada em ltura-
ma-MG. As atividades ocorreram de forma sincrona e assincrona via WhatsApp
e Instagram. Foram realizados encontros, propostas de atividades e avaliacdes
sobre os conteldos ambientais abordados. Formularios foram aplicados para
comparagao das impressoes dos alunos sobre suas aprendizagens e sobre o
projeto. Houve, em média, a participacéo de 45 alunos. Conclui-se que houve
boa aceitacdo do projeto por parte dos estudantes, tendo em vista que todas
as interacdes foram de forma remota. No contexto de pandemia, defende-
-se que as plataformas digitais sao ferramentas fundamentais no processo de
conscientizacao ambiental, que possibilitam o envolvimento dos estudantes e
da comunidade em discussoes para além do espago escolar.

Palavras-chave: Ambiente. Conservagao. Preservacao. Sustentabilidade.
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CONTEXTUALIZACAO

Em marco de 2020, as instituicdes de ensino brasileiras suspen-
deram totalmente suas atividades presenciais em fungao da pandemia
da COVID-19. A partir de entao, novas estratégias e acodes se fizeram
necessarias no contexto pedagogico, dentre as quais: a reorganizagao
dos calendarios escolares, o cOmputo de atividades nao presenciais
para fins de cumprimento da carga horaria minima anual e o uso de
Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagao como recursos de
medi¢ao dos processos de aprendizagem (CANI et al., 2020).

A exemplo, no ambito do Ensino Superior, em especial no Esta-
do de Minas Gerais, a Resolugao n° 475, de 14 de julho de 2020, do
Conselho Estadual de Educagao de Minas Gerais (MINAS GERAIS,
2020), permitiu a substituicdo das aulas ou atividades praticas de esta-
gio obrigatdrio presenciais por aulas ou atividades remotas.

Diante da nova realidade apresentada, as disciplinas de Esta-
gio Curricular Supervisionado Obrigatério da Universidade Federal do
Triangulo Mineiro, Campus Iturama (UFTM-ITU), passaram a ocorrer de
forma remota e a execucéo das acdes de estagio no Curso de Licen-
ciatura em Ciéncias Bioldgicas tiveram que ser realizadas também de
forma néo presencial junto as escolas de Educacéo Basica.

O presente trabalho relata as experiéncias vivenciadas por duas
discentes do referido curso durante o Estagio IV, que tem como obje-
tivo elaborar e desenvolver um projeto educacional nos anos finais do
Ensino Fundamental ou no Ensino Médio com base nas observagdes
e experiéncias construidas ao longo do percurso formativo dos esta-
giarios e a partir das demandas da escola.

O projeto Educacao Ambiental (EA) “Preservar o Hoje para se ter
o Amanha”, descrito e analisado neste capftulo, foi desenvolvido no pri-

meiro semestre de 2021 na Escola Estadual Tiradentes de Iturama-MG
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por duas licenciandas em Ciéncias Bioldgicas, supervisionado por dois
docentes de Ciéncias e orientado pelo professor da disciplina de esta-
gio. A selegao do tema proposto se deu mediante a demanda escolar
e a necessidade crescente por acdes de EA que possam estimular os
jovens a desenvolverem o pensamento critico e a responsabilidade
compartilhada pelo meio ambiente.

O projeto fez uso de recursos digitais como meios de comuni-
cacéo e preconizou a adogao de estratégias interativas para trabalhar
temas socioambientais a fim de garantir um envolvimento significativo
dos alunos. As acbes remotas, sincronas e assincronas, envolveram trés
turmas de 9° ano do Ensino Fundamental Il, totalizando 93 estudantes. A
principio, foram aferidos os conhecimentos prévios dos alunos relacio-
nados a preservacao do meio ambiente, por meio de um questionario.
Posteriormente, foram realizadas discussoes via WhatsApp sobre assun-
tos correlatos e apresentadas curiosidades sobre as tematicas. Também
foi criada uma pagina no Instagram como meio de divulgacéo cientifica.

A EDUCACAO AMBIENTAL COMO )
INSTRUMENTO DE TRANSFORMACAO

A EA pode ser compreendida como um campo conceitual para
o qual convergem varias disciplinas, o que faz dela uma érea de in-
terface na qual algumas correntes podem ser identificadas (SAUVE,
2005). Embora distintas, elas ndo sao excludentes, pois possuem em
comum uma preocupacao com a promogao da transformagao indivi-
dual e do bem-estar da coletividade em prol da cidadania (PEDRINI;
SAITO, 2014; RIBEIRO, 2012).

De maneira geral, a EA se propde a analisar e intervir nos pro-
cessos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem va-
lores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
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voltadas para a conservacao do meio ambiente (BRASIL, 1999), as
chamadas competéncias ambientais (RIBEIRO, CAVASSAN, 2016).
Nesse sentido, a EA possui:

[...] uma clara preocupagao com a formagao de cidadaos auto-
nomos, criticos e participativos, os quais: (1) exercam de forma
responséavel e critica a autonomia, a cooperacéo, a criatividade
e a liberdade, por meio do conhecimento e da compreenséao
de si mesmos; (2) compreendam os demais, saibam dialogar,
conviver, resolver conflitos, desenvolver a solidariedade e se re-
lacionar; (3) sejam capazes de transformar a sociedade partici-
pando de sua gestao, tomando posicoes informadas, criticas e
cooperadoras; (4) respeitem a diversidade cultural, os valores
das diferentes civilizagbes e exercitem a democracia plena e a
responsabilidade coletiva (RIBEIRO; CAVASSAN, 2016, p. 24).

Como abordam Ribeiro e Cavassan (2016), para que as compe-
téncias ambientais se desenvolvam, é necesséario um contexto no qual
o0 ambiente de aula, as decisdes organizativas, as normas de conduta
e 0s papeéis que se atribuem aos sujeitos do processo educativo, cor-
respondam aos valores que se quer ensinar. Daf a preocupacéo para
que uma intervencao educacional se fundamente em uma abordagem
relacional, cujas agbes pedagdgicas favoregam um ambiente educati-
vo de conscientizagao (GUIMARAES, 2005).

Assim, “é preciso investir na formagao de sujeitos que concre-
tamente enfrentam a problematica ambiental e comprometam-se com
as mudancas necessarias a qualidade de vida no ambiente de forma
autébnoma e responsavel” (JANKE; TOZONI-REIS, 2008, p. 148), e as
escolas sdo um ambiente propicio para que isso ocorra (TEIXEIRA;
MARQUES; PEREIRA, 2017).

Ea partir dessas prerrogativas que surge o projeto Preservar o
Hoje para se ter o Amanha, que buscou, mesmo diante de todos os
obstaculos do Ensino Remoto Emergencial, engajar os estudantes nas
problematicas ambientais por meio da discussao de temas que pudes-
sem favorecer processos de aprendizagens significativos e colaborar
com a construgao de competéncias ambientais.



DESENVOLVIMENTO DO PROJETO

Considerando o contexto pandémico ja descrito e a necessida-
de de se buscar alternativas para o ensino nao presencial na Universi-
dade e na Educacéo Basica, o projeto fez uso dos seguintes recursos
digitais: computadores, notebooks e aplicativos de celular. Conforme
afirmam Cani et al. (2020), a pandemia trouxe aos profissionais da edu-
cagao a urgéncia necessidade de apropriagéo das Tecnologias Digi-
tais de Informacgéo e Comunicagéo (TDIC) nas praticas educativas.

Em funcéo da incompatibilidade de horério entre as estagiarias
e o horario das aulas ao vivo das turmas de 9° ano, optou-se por dispo-
nibilizar aulas gravadas pelas licenciandas e videos complementares
aos professores da escola para que, em momento sincrono, fossem
compartilhados aos participantes. Além disso, por meio do WhatsApp,
foi criado um grupo com os alunos para que pudessem receber orien-
tacoes e informagodes e no qual foram realizadas discussdes sincronas
e assincronas a respeito dos temas propostos, sendo eles: conceitos
referentes a educacéo ambiental e sustentabilidade, conservagéo e
preservagao do meio ambiente, descarte correto de lixos e residuos.

O primeiro contato com as turmas ocorreu no dia 12 de abril de
2021. Houve a disponibilizagao da aula gravada, a apresentagao do
projeto e, por meio do grupo do WhatsApp, foram discutidos assuntos
como preservacao e conservagao ambiental. Nesse encontro, também
foi realizada a primeira atividade: um questionario para avaliar os co-
nhecimentos prévios dos alunos.

O segundo momento ocorreu no dia 19 de abril de 2021, no qual
foram abordados, na aula gravada, assuntos relacionados a destina-
cao correta do lixo, praticas de reciclagem e uso do lixo orgéanico. Foi
proposto, como atividade complementar e IUdica, a sessdo pipoca, na
qual haveria um encontro assincrono para todos assistirem ao filme



“Os sem florestas”, disponivel na plataforma Netflix e no Youtube. Se-
gundo Bizarria et al. (2017), o filme traz discussbes acerca da tematica
da sustentabilidade e mostra assuntos do dia a dia que muitas vezes
nao sao percebidos, como a entrada de animais na cidade.

Aterceira videoaula foi disponibilizada no dia 03 de maio de 2021.
Nela, as estagiarias apresentaram as caracteristicas gerais das plantas e
discutiram como o meio ambiente € importante para a relagéo de sobre-
vivéncia de todos. Outros temas como plantas medicinais, plantas ali-
menticias ndo convencionais (PANCs) e nomenclatura cientifica também
foram trabalhados. No final da atividade, foi proposto aos alunos que
identificassem, por meio do aplicativo PlantNet, as espécies vegetais
encontradas em suas residéncias. Como Ultima atividade, foi proposto
um questionario para que os estudantes avaliassem o projeto e para que
as graduandas dimensionassem 0s processos de aprendizagem.

RESULTADOS E PERCEPCOES

Na primeira atividade proposta (avaliacdo diagnostica) houve
a participagéo de 56 estudantes, o que correspondeu a 60,2% do
total de alunos matriculados em trés turmas do 9° ano do Ensino
Fundamental Il. Ao serem indagados a respeito do conceito de de-
senvolvimento sustentavel, 14,5% marcaram as outras duas opgoes
incorretas, os outros 85,5% demonstraram estar mais atentos aos
significados, respondendo corretamente.

Quando questionados a respeito da acdo do ser humano refe-
rente a assuntos relacionados a conscientizagao do meio ambiente,
obteve-se uma porcentagem de 75% de alunos que acreditavam que
as pessoas nao eram conscientes aos assuntos relacionados ao meio
ambiente, porém os outros 25% ndo acreditam nessa conscientizacao.



Ainda na mesma atividade, os estudantes foram questionados
sobre 0s eventos mais graves que levam a problemas ambientais. Den-
tre as opgdes, houve um total de 78,6% dos estudantes indicaram a
resposta “Todas as opcdes”. Uma porcentagem de 17,9%, indicaram
as queimadas e isso chamou a atencdo das estagiarias. Entdo, via
WhatsApp, elas questionaram os estudantes e alguns alunos deram a
justificativa de que as queimadas sao muito mais comuns na regiao.

Ao serem questionados sobre o acompanhamento de assun-
tos referentes ao meio ambiente, mais de 58% dos estudantes in-
formaram que acompanham por midias sociais. Em contrapartida,
37,5%, relataram que “ndo acompanham” ou “ndo acompanham,
mas gostariam”. Observou-se que nenhum aluno registrou acompa-
nhar o tema por meio de cursos, 0 que nos induz a pensar sobre a
falta de oferta de eventos que abordem a temaética.

Outro assunto abordado foi a tematica dos 3R’s da sustentabi-
lidade (reduzir, reutilizar e reciclar). Mais de 80% dos participantes re-
lataram saber o significado e 17,9% dos alunos mostraram nao saber.
Cientes dessa demanda, as estagiarias enfatizaram, em uma das aulas
gravadas, a importancia dos 3R’s da sustentabilidade.

Na segunda atividade proposta, houve uma participagao rela-
tivamente baixa em comparagao a primeira. Foram 30 participantes,
totalizando 32,25% dos alunos matriculados. Os outros 67,75% nao
se manifestaram. No entanto, a participagao dos que enviaram as
fotos/videos demonstrando como ajudam o meio ambiente foi consi-
deravelmente significativa.

Ja na terceira atividade houve a participacédo de 30,1% dos
alunos, 0s 68,9% restantes ndo apresentaram participagao nesta ati-
vidade. Quando questionados, os alunos relataram estar em fase de
adaptacdo e, também, sobrecarregados com a semana de provas.
Por meio do aplicativo PlantNet, os estudantes deveriam identificar as



plantas que havia em suas residéncias, analisar a nomenclatura cienti-
fica e indicar suas principais caracteristicas.

Na Ultima atividade, os alunos avaliaram a propria participacao
no projeto. A participacéo total foi de 38 estudantes, correspondente
a 41,3%. Eles, na maioria, se avaliaram nos quesitos de participagao
como “bons”, sendo 55,3% quanto ao nivel de dedicagao ao projeto,
47,4% em relagao a participagao nas atividades e 36,8% referente a
pontualidade na entrega das atividades. Quando questionados frente
ao resultado, os estudantes relataram estar se adaptando a este novo
modelo de estudo online, visto que eles também estavam em fase de
avaliacdes bimestrais.

As respostas relativas aos niveis de aprendizado mostraram que
0s estudantes consideraram que suas aprendizagens em relacdo aos
temas propostos foram satisfatérias. Um maior nivel de “aprendizagem
moderada” foi notado no assunto relativo a identificacdo de plantas, o
que pbde estar relacionado a complexidade do tema (Figura 1).

Figura 1 - Grafico que indica os resultados frente ao nivel
de aprendizado, relativo aos temas trabalhados.

Fonte: Elaborado pelos autores via Google Forms (2021).



Quanto a avaliacdo da estrutura do projeto, houve uma preva-
|éncia de respostas “excelente” nos quesitos temas, objetivos e expli-
cacéo do conteudo (Figura 2).

Figura 2 - Gréfico que indica as porcentagens indicadas pelos
estudas nos quesitos de analise da estrutura do projeto.

Fonte: Elaborado pelos autores via Google Forms (2021).

Em relacéo ao acesso e ao uso das Tecnologias Digitais de In-
formacao e Comunicacao (TDICs) adotadas no projeto (WhatsApp e
Instagram), 47,3% afirmaram ter acessado a pagina @preservehoje do
Instagram e 94,7% revelaram ter feio o uso do WhatsApp. Nota-se,
portanto, que o uso do aplicativo de mensagens é mais indicado para
essas turmas em funcao da facilidade de acesso ou mesmo conheci-
mento de uso.

Na avaliagao das estagiarias, foi predominante a indicacao “exce-
lente”. O resultado da didatica, em comparagao aos demais, foi menor.
Tal fato pode estar relacionado a pouca familiaridade das estagiarias
com a docéncia de modo geral, uma vez que ainda estado em processo
de formagéo inicial, e as limitagdes do ensino remoto (figura 3).



Figura 3 - Gréfico referente a avaliagdo da atuagao das estagiarias
ao projeto, “Preservar o Hoje para se ter o Amanha”.

Fonte: Elaborado pelos autores via Google Forms (2021).

A partir dos resultados, pode-se notar que o projeto gerou re-
sultados positivos e foi bem avaliado pelos estudantes, embora alguns
alunos tenham relatado dificuldades de participagédo nas atividades
por estarem trabalhando ou outros motivos pessoais. No atual con-
texto, surge a preocupacao com o aumento da evasdo, que tende a
crescer, muitas vezes em fungé&o das dificuldades de acesso via re-
cursos digitais (SILVA, ANDRADE e SANTQOS, 2020). Por isso, a busca
por novas estratégias e ferramentas que tornem as praticas educativas
mais acolhedoras torna-se fundamental.

Mesmo diante das restricbes do ensino remoto, acredita-se que
o desenvolvimento das competéncias ambientais descritas por Ribeiro e
Cavassan (2016) foram potencializados, isso porque foram trabalhados:

- Conteldos conceituais: conhecimentos curriculares do campo
das Ciéncias Naturais e Sociais, socialmente relevantes, selecionados
de acordo com suas potencialidades formativas.



- Conteldos procedimentais: habilidades sociais e comunicati-
vas que fundamentam as relagdes interpessoais.

- Conteldos atitudinais: como o respeito, a cooperacéo e a
autonomia.

CONSIDERACAO FINAL

O desenvolvimento do projeto “Preservar o Hoje para se ter o

Amanh&”, foi uma experiéncia fundamental para o crescimento pessoal

e profissional das graduandas em licenciatura. Além disso, foi possivel
verificar ganhos de aprendizagem por parte dos alunos participantes.
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Resumo:

O novo Coronavirus foi anunciado pela Organizagdo Mundial da Saude em
dezembro de 2019 e, em decorréncia dos seus efeitos sanitarios, a principal
medida para seu enfrentamento foi restringir a populagéo do convivio social
com medidas de distanciamento, dentre elas a paralisagdo das atividades
presenciais em creches, escolas e faculdades. O Ministério da Educagéo de-
cretou a substituicdo das aulas presenciais por aulas remotas, exceto aos estéa-
gios. Posteriormente, se fez necesséria uma flexibilizacéo, conforme diretrizes
nacionais curriculares. O objetivo deste relato é compartilhar os desafios e po-
tencialidades do processo ensino e aprendizagem experienciados no estagio
curricular supervisionado de regéncia, desenvolvido de forma remota em um
Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, e cuja intervengao se deu com
turmas de 1° ano do ensino médio de uma escola publica da rede estadual.
Para o desenvolvimento do referido componente curricular, no contexto em
tela, foram necessarias adaptacdes metodoldgicas e agdes didatico-pedago-
gicas diferenciadas que se revelaram como importantes estratégias para o
alcance dos objetivos de aprendizagem almejados, tanto para os alunos da
escola campo, como para os estagiarios em exercicio da atividade docente.

Palavras-chave: Ensino Remoto Emergencial. Estagio Supervisionado. Ensino
de Biologia.
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O CONTEXTO DA EXPERIENCIA

A pandemia ocasionada pelo novo Coronavirus (Sars-CoV-2)
vem causando perdas irreparaveis para 0 mundo contemporaneo. A
crise sanitaria provocada pelo virus potencializou as diferencas sociais
e econbmicas, bem como obrigou toda a populagdo mundial a mudar
seu modo de conviver. O distanciamento social, como medida preven-
tiva, fez com que todos os setores da sociedade buscassem novos
meios de producao, interagao e comunicacao. Ao campo da formagao
inicial de professores e, mais especificamente, ao estagio curricular su-
pervisionado, se imp0Os a necessidade de reformulagao para o contex-
to de ensino remoto como condigao inevitavel, em virtude das escolas
se encontrarem fechadas e inoperantes com a presencialidade, invia-
bilizando o0s processos vivenciais dos licenciandos, in loco, em relagao
aos fendbmenos que se materializam nos ambientes fisicos escolares e
no chao das salas de aulas, mais diretamente.

Com efeito da Portaria n° 544, de 16 de junho de 2020, o Minis-
tério da Educacéo respaldou a substituicdo das aulas presenciais por
aulas remotas, enquanto perdurar a situagao de pandemia pelo novo
Coronavirus (BRASIL, 2020a). Em tratamento das particularidades do
estagio curricular supervisionado e das praticas de laboratério, o Pare-
cer n° 05/2020, do Conselho Nacional de Educagao/Conselho Pleno,
sinalizou a necessidade de permissibilidade de atividades n&ao presen-
ciais também para estagios e outras atividades praticas, sempre que
possivel, de forma on-line, e outras formas devidamente justificadas no
Projeto Pedagdégico do Curso (PPC) (BRASIL, 2020b).

Assim, o contexto pandémico tem exigido novas formas de
desenvolvimento e operacionalizagdo das praticas de ensino, nos
cursos de licenciatura, como alternativa para manutencdo das ex-
periéncias de estagios curriculares supervisionados, no itinerario da
formagéo para a docéncia. No entanto, no que se refere a estrutura,
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organizagao e funcionamento do estagio curricular supervisionado,
nao se pode deixar de observar 0 que estao fundamentados nos dis-
positivos regulamentadores e curriculares, com enfoque especial na-
quilo que se apresenta na Resolucdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezem-
bro de 2019. Tal resolugao define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao Inicial de Professores para a Educacao Basica e a
Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da
Educacéo Basica — BNC formacgéo (BRASIL, 2019).

Pode-se afirmar que o estagio é de suma importancia para a
formagao docente, pois, por seu intermédio, s&o criadas as primeiras
experiéncias em sala de aula que poderéo ser levadas para a vida
profissional. A partir dele, se desenvolve a postura ativa do licenciando
ao atuar como protagonista, observando e ministrando as aulas. Além
disso, é de responsabilidade do estagiario a escolha de metodologias
a serem aplicadas, contelidos, formas de abordagens teméticas, or-
ganizagao do tempo de aula e atividades a serem aplicadas para a
verificacao da aprendizagem (SANTOS; FREIRE, 2017).

O estégio supervisionado de regéncia no ensino médio cursado,
e Ccuja experiéncia esta sendo relatada, € composto por 100 horas e € o
ultimo componente curricular de pratica de ensino constante da matriz
do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas. Em complemento
aos outros trés componentes curriculares que o antecedem, integrali-
zam as 400 horas previstas para o cumprimento da carga horaria total
estabelecida para esta etapa no PPC.

Tomando como experiéncia as vivéncias dos autores como en-
volvidos na operacionalizagdo e desenvolvimento do referido estagio,
0 objetivo deste relato é socializar estas vivéncias, destacando-se os
desafios e potencialidades delas decorrentes, especialmente no que
se refere a perspectiva de ensinar biologia remotamente, estando na
condigdo de aprendente e em formacéo inicial para a docéncia desta
area do conhecimento.



O FAZER CONCRETO DA EXPERIENCIA

A escola do campo, na qual o estagio ocorreu, esta localizada
no interior do estado do Ceara. Trata-se de uma instituicdo da rede
publica estadual de ensino em tempo integral e recebe alunos do En-
sino Médio. A escola possui uma gestao qualificada, participativa e
cooperativa e destaca-se também pela valorizacéo dos estagios pelos
seus profissionais, como corpo docente e demais funcionarios.

Conforme a configuragéo do estagio, as aulas ministradas foram
acompanhadas pelo professor supervisor que é formado em Ciéncias
Bioldgicas e é responsavel pelo ensino de Biologia na escola campo.
No decurso do estagio supervisionado, o professor supervisor faz uso
de sua experiéncia e torna-se um mediador de momentos de reflexao,
realizagdo de andlises e exposicao do cenario educacional, possibili-
tando que o estagio, por meio destas experiéncias e convivio, consiga
ir além da teoria vista durante o curso e adquira conhecimentos na
profissao (BARREIRO; GEBRAN, 2006).

Para cada um dos componentes de estagio presentes na ma-
triz curricular do curso em referéncia as 100 horas semestrais s&o
distribuidas 40 horas de teorizagao/orientacdo e 60 horas destina-
das para as atividades de campo. Assim, como componente curricu-
lar, o estagio de regéncia no Ensino Médio conta com um professor
orientador vinculado a instituicdo de ensino superior (IES) responsavel
pela oferta. O professor orientador é responsavel pela orientagao,
acompanhamento e avaliacdo das atividades desenvolvidas no estégio,
sejam elas académicas e/ou complementares, como aquelas que se
voltam para as praticas de ensino propriamente ditas, mediagao de
processos reflexivos sobre estas praticas, elaboracdo e implementagao
de projetos de intervengéo pedagdgica e outras.



Com relacdo a fungdo do professor supervisor, este executa o
papel de mentor e proporciona o contato entre a turma e os estagia-
rios. Esta intermediacao possibilita que a experiéncia seja mais tranquila,
uma vez que aproxima o futuro professor das realidades e dos desafios
que serdo encontrados, tomando suas vivéncias cotidianas como base.

Dado o contexto e 0 processo de (re)organizacao das ativida-
des didaticas e pedagdgicas na escola campo, frente a pandemia,
definiu-se pela atuacdo dos estagiarios em disciplinas eletivas que,
segundo a Secretaria de Educacao (SEDUC), tem como objetivo con-
solidar a formacgéao integral dos alunos e desenvolver competéncias e
habilidades que estéo ligadas a diversificacdo curricular. As turmas que
cursam as eletivas sdo compostas por alunos regulares e tém suas
aulas no contraturno. Desse modo, foi possivel estagiar com atuagao
direta nas disciplinas, em interface com o ensino de Biologia: Educa-
¢ao, Saude e Bem-Estar e Zoologia.

Para a realizacdo do estagio de forma remota foi necessaria a
utilizacéo de ferramentas digitais ja em uso pela escola campo, como
a plataforma de ambiente virtual de aprendizagem, a plataforma de vi-
deo chamada, questionario online e aplicativo de troca de mensagens.
Essas mesmas ferramentas também tiveram, e continuam a ter, suas
utilizacdes bem presentes na sistematica de trabalho de Ensino Remo-
to Emergencial no curso de graduagao ao qual se vincula o estagio.
Assim, por conta da familiaridade dos estagiarios com tais recursos
digitais, ndo houve maiores dificuldades em utiliza-los.

Por meio dessas ferramentas, as aulas foram ministradas nas
duas eletivas fixadas para o estagio de forma sincrona, sendo elas
nomeadas de eletiva 1 e eletiva 5, com 30 e 28 alunos matriculados,
respectivamente. Os contelidos que contaram com a regéncia direta
dos estagiérios, foram abordados em ambas as eletivas e estéo discri-
minados na Tabela 1 a seguir:



Tabela 1 - Sintese dos contetudos abordados, com as respectivas datas
e a quantidade de alunos presentes nos momentos sincronos.

Conteldos Eletiva 1 aﬁﬁﬁgti_d;fgig:1 Eletiva 5 aﬁﬁggti_d;f;g: 5
Virus 08/03/2021 14 12/03/2021 20
Coronavirus 22/03/2021 11 26/03/2021 8
Bactérias 29/03/2021 8 09/04/2021 10
Bacterioses 05/04/2021 5 16/04/2021 9

Fonte: autoria prépria (2021).

A avaliagao diagndstica foi realizada por meio do levantamento
dos conhecimentos prévios dos alunos e, ao final da aula, perguntas
eram feitas para recapitulacéo. Além disso, nas aulas de virus e bac-
térias, foram aplicados questionarios online elaborados para identificar
quais assuntos nao haviam ficado claros e reforga-los durante a correcéo.

Para além das atividades de regéncia, o estagio também possi-
bilitou o desenvolvimento de outras acdes de natureza prética e que es-
tdo no escopo da formacao para a docéncia em Biologia. Todas essas
atividades foram mediadas pelas mesmas ferramentas apontadas ante-
riormente, e se revelaram como experiéncias férteis que aproximaram o
campo de estagio, minimizando as barreiras proprias do Ensino Remoto
Emergencial. A seguir, estao listadas as demais atividades desenvolvidas:
interlocucdo com o grupo gestor da escola campo e demais funcionérios;
planejamento estagiario/supervisor; diagnéstico da escola campo; ela-
boragao dos planos de aulas; atividades de coparticipacao; elaboragao
do relatério final de estégio; e preenchimento de instrumentais.

DESAFIOS E OBSTACULOS DA EXPERIENCIA

O primeiro desafio encontrado foi a prospeccao de metodolo-
gias que se adequassem as plataformas em uso, pois, com foco no
cenario, a realidade se evidenciava diante de alunos timidos, desmo-
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tivados, sem um local adequado para realizarem seus estudos, e até
mesmo sem equipamentos, acesso a rede mundial de computadores
com falhas recorrentes de conexdo, como também constatado por
Silveira (2021). Em confronto com esta realidade, dialogar com o pro-
fessor supervisor, como alguém que conhecia, mais precisamente, as
condigbes particulares das suas turmas, foi uma boa alternativa para
ampliar as perspectivas e intencionalidades metodoldgicas.

Com a disponibilizacéo, pelo governo estadual, de chips com
acesso a rede, o trabalho foi facilitado e a utilizagdo das plataformas,
para o ensino e comunicacao dos alunos com a gestao, professor su-
pervisor e estagiarios, acabou por se tornar mais acessivel e potencia-
lizada. Felizmente, mesmo diante de tantas vulnerabilidades, os alunos
mais afetados financeiramente pela pandemia nao precisaram paralisar
seus estudos, mas ainda se mantinham, diante daquela realidade, com
barreiras que se convertiam em obstaculos para uma satisfatéria apren-
dizagem, como a falta de habilidade de operacionalizagao dos recursos
digitais, a pouca participacao e desmotivagédo dos alunos, tanto durante
as aulas sincronas como em relacdo as devolutivas de atividades as-
sincronas, demandadas como estratégia para fixagdo dos conteldos e
sistematizagdo de conhecimentos. Além do mais, a baixa assiduidade
dos alunos foi algo bem evidente e que repercutiu negativamente no
desenvolvimento de agbes didaticas planejadas e/ou intencionadas.

Qualho e Venturi (2021) relatam, em concordancia com as expe-
riéncias vivenciadas pelos estagiarios, o dificil contato com os alunos.
Esse empecilho incapacitou a avaliagdo de aprendizagem de forma
qualitativa, bem como observar se 0 momento de explanacdo dos
conteudos foi efetivo, tendo em vista a inviabilidade de obtencao do
feedback de aulas e atividades desenvolvidas.

Durante a licenciatura, se problematizam as mais diversas situa-
¢bes que poderiam ocorrer durante a docéncia. Porém, em nenhum
momento, os estagiarios, professores ou gestores, foram preparados



para enfrentamentos como os atualmente postos. Desafios e obstacu-
los s&o constantes durante as aulas remotas e a experiéncia do pro-
fessor supervisor, ja atuante neste formato, possibilitou uma troca de
vivéncia metodoldgica com os estagiarios, aproximando-os do fazer
docente no contexto da pandemia. O estagio supervisionado, neste
cenario, tornou-se um espago de aprendizagem enriquecedor, ainda
gue com tantos obstaculos a serem enfrentados.

A busca por estratégias didaticas diferenciadas e aplicaveis ao
contexto, certamente, foi desafiadora pela fragilidade de referencial ted-
rico-metodoldgico de suporte. Diante desta fragilidade, foi necessario
lancar méo de apostas metodoldgicas proprias para se atingirem os ob-
jetivos de aprendizagem sem que n&o se tornassem as aulas cansativas
e exaustivamente repetitivas. Para ganhar dinamicidade, foi organizada
uma alternancia nas falas e explicagdes, além de se escolher abordar
tematicas e referéncias do mundo cotidiano, em uma linguagem mais
informal e menos técnica, a fim de garantir o entendimento (ja que nao
seria possivel observar as expressdes dos alunos e perceber quais ter-
MOs seriam estranhos) e proporcionar um ambiente mais interativo.

Durante o estagio, surgiram outros obstaculos ndo menos im-
pactantes, especialmente quando se estava diante da necessidade de
promover processos avaliativos. O questionamento de como avaliar
tantas particularidades se sobressaltou, além da necessidade de se
atentar para tantas outras dificuldades em geral. A nova aposta seria
em atividades curtas e objetivas com o que foi mais abordado em aula,
na intencdo de que, assim, o aluno desse uma oportunidade para o
exercicio e conseguisse conclui-lo sem sobrecarga.

De fato, os empecilhos vivenciados estiveram ligados a proble-
mas tecnoldgicos e ao acesso de baixa qualidade a rede. Por ser um
estagio em dupla e com a superviséo do professor, todos trabalharam
juntos ao passarem por situagdes adversas, como falhas na conexao,
problemas ao transmitir apresentagdes ou ao exibir videos. Nestes mo-



mentos, dicas de como lidar eram dadas pelo docente, além de haver
a intervencgao ou a explicagao continuada por outro componente da
dupla, que conseguia retomar a aula com éxito.

Além disso, como citado, logo de inicio foi perceptivel a quantida-
de de alunos faltantes e muitos dos que compareciam nao interagiam,
deixando a divida se realmente estariam assistindo as aulas ministradas.
Para que os nimeros de alunos presentes nas aulas sincronas fossem
melhores, foi utilizado um método simples que consistiu em encaminhar
mensagens, no grupo da sala, minutos antes da aula, convocando-0s
a participarem do momento realizado na plataforma de video chamada.

Outra observagao e revelagao insatisfatoria presente durante o
estagio diz respeito a inadequacdo dos ambientes ocupados pelos
alunos durante as aulas, com repercussdes negativas em relacéo a
aprendizagem, como constatado também em um trabalho realizado
pela Universidade Federal de Minas Gerais (2020) sobre o Ensino Re-
moto Emergencial em seus cursos de graduacao.

Ao ligarem seus microfones para questionarem ou participarem
em determinados momentos, era perceptivel a falta de infraestrutura/
organizagao minima destes ambientes, nos quais, ao fundo, era pos-
sfvel ouvir ruidos externos e internos as casas, como, por exemplo, 0s
carros em movimento, pessoas conversando, limpando cémodos ou
ouvindo musica. Tais ruidos prejudicavam a concentragéo, afetando o
entendimento do contelido explanado, necessitando, assim, de mais
tempo para se abordarem os tdpicos. As explicacdes precisavam ser
realizadas repetidas vezes, utilizando de diversos exemplos do dia a
dia e de formas diferentes, para se compensar as perdas e as interrup-
¢Oes das sequéncias didéticas.

Durante reunides entre gestao e professores, nas quais as par-
ticipacbes dos estagiarios foram permitidas para a computacéo da
atividade de coparticipagao necessario, assuntos como notas baixas



em testes diagnodsticos, desenvolvidos pela escola, e a evaséo dos alu-
nos foram discutidos. Preocupados com os resultados obtidos, foram
necessarias intervencoes e a implementagdo de planos estratégicos,
com vistas ao melhoramento do cenario, como, por exemplo, contar,
mais efetivamente, com o apoio de pais e responsaveis dos alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Frente a necessidade de realizacdo do estagio de regéncia no
ensino médio, em tempos de pandemia, é possivel atestar que a vivén-
cia oportunizou boas experiéncias que serdo necessarias para a vida
profissional e exercicio da docéncia. Neste periodo, conhecimentos de
como lidar com contextos novos e desafiadores foram adquiridos, pos-
sibilitando também a compreensao da atual situacéo que a educagéo
brasileira esta passando.

Tratando mais diretamente do Ensino Médio, nivel em que se
pautou a experiéncia, como etapa que antecede o ingresso No ensino
superior, é evidente que a aplicagdo do ensino remoto, ainda que
emergencialmente necessaria, pode escancarar as diferengas sociais
e se desdobrar em obstaculos ainda maiores, quando se fala em
oportunidades educacionais futuras. O contexto, indiscutivelmente,
restringe as condicdes de acesso a universidade publica, para aqueles
que nao dispdbem de meios minimamente necessarios para disputar
uma vaga com alunos mais bem assistidos.

Aprender como licenciando e ensinar como estagiario de Biolo-
gia em um contexto totalmente adverso como o vivenciado certamente
tem um significado impar que traduz uma riqueza de oportunidades
formativas alcangadas. No entanto, antecipa preocupacdes em rela-
¢a0 ao que podera advir como consequéncia de lacunas tao profundas
que saltaram deste processo de experimentacao docente e da priva-
cao em poder ocupar 0 chao da escola.
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Resumo:

Este trabalho buscou trazer a perspectiva de trés licenciandas de Ciéncias da
Natureza em seu Ultimo estagio de docéncia da graduacao na disciplina de
“Estagio de Docéncia 3 — Ensino Médio: Biologia, Quimica e Fisica”, ocorrido
de forma remota, no periodo de 2020/1. Para esta discusséo o Projeto Politico
Pedagdgico do curso Licenciatura em Educagéao do Campo - Ciéncias da Na-
tureza da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, campus Porto Alegre, foi
referenciado junto a autores que dialogam com a perspectiva da Educacao do/
no Campo do Brasil. Ao longo do relato, confrontou-se a trajetéria académica
das estagiarias com os desafios impostos durante a pandemia da COVID-19.
Como resultado, foi apontado a falta de politicas publicas para a inclusao digi-
tal, a falta de estrutura minima nas escolas do campo para atender as deman-
das por tecnologia, bem como o descaso e a desvalorizacéo do profissional
da educagéo, quadro este que ja é alarmante nas zonas urbanas, mas que se
torna ainda mais dificil e grave nas zonas rurais.

Palavras-chave: Estagio de docéncia. Educagao do Campo. Ciéncias da
Natureza.



A LICENCIATURA EM EDUCACAO
DO CAMPO NA UFRGS

O curso de Licenciatura em Educagao do Campo (EduCampo)
- Ciéncias da Natureza da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS) campus Porto Alegre se propde a formar educadoras/es para
atuacao em espagos escolares, e ndo escolares, da zona rural, ou que
atendam alunos do campo. Essa formagao capacita as/os estudan-
tes a atuarem nos anos finais do Ensino Fundamental na disciplina de
Ciéncias da Natureza, e no Ensino Médio, Médio-Técnico e Educagao
de Jovens e Adultos (EJA), nas disciplinas de quimica, fisica e biologia,
buscando o ensino de forma interdisciplinar entre elas.

O Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) busca a interlocugao entre
0s espacgos educativos ndo-escolares nessa formagédo. Tais locais se
apresentam das mais diversas formas, e se caracterizam como insti-
tuicbes que trabalham com a comunidade, sejam elas de assisténcia
técnica, extensdo rural, postos de salde, unidades de policiamento,
pragas, clubes de maes, entre outros. Todos aliados as escolas para o
conhecimento ir além dos muros da instituigao. Nesse sentido, a forma-
¢ao ocorre por meio do ensino por area de conhecimento, as Ciéncias
da Natureza - Biologia, Quimica e Fisica, que sao abordadas de forma
interdisciplinar por eixos tematicos e temas transversais organizados
em temas geradores (UFRGS, 2013), sendo trabalhada nesse relato de
experiéncia como a necessidade de trabalhar em conjunto com escola
e comunidade, auxiliando as/os educandas/os a se construirem a partir
de uma viséo global de mundo. (AUGUSTO et al., 2004, p. 278).

O curriculo do curso é organizado na perspectiva da Peda-
gogia da Alternancia, prevendo Tempo-Universidade (TU) em que
sdo desenvolvidas atividades tedrico-praticas nos espagos da Uni-
versidade e Tempo-Comunidade (TC), espaco-tempo em que as/os



educandas/os se voltam para as comunidades onde se inserem e/ou
atuam para colocarem em pratica os conhecimentos adquiridos den-
tro da universidade (UFRGS, 2013). Como apresenta Caldart (2004,
p. 104), “permitido a troca de conhecimentos e o fortalecimento dos
lagos familiares e do vinculo dos educandos com o assentamento ou
acampamento, com o movimento e a terra”. A EduCampo - Ciéncias
da Natureza articulou esses conceitos em seu PPC a fim de atender
as demandas dos povos do campo.

Este relato de vivéncia trama as experiéncias de trés estudantes
da EduCampo - Ciéncias da Natureza, campus Porto Alegre na disci-
plina de “Estagio de Docéncia Ill — Ensino Médio” realizada no periodo
de 2020/1 e 2020/2. O tempo-universidade ocorreu em Porto Alegre,
porém de maneira remota, e as diferentes experiéncias aqui relatadas
ocorreram também de maneira remota, porém baseadas em ativida-
des anteriores realizadas nos municipios de Viamao, Canoas e Alvo-
rada - RS. Por conta do inicio da pandemia causada pela COVID-19 e
das recomendacoes de isolamento social, a disciplina foi realizada de
forma remota e as propostas foram modificadas para atender as de-
mandas das atividades. As estudantes deveriam entregar, como traba-
Iho final da disciplina, materiais didaticos pedagdgicos que pudessem
ser disponibilizados para os professores das escolas do campo do
Ensino Médio das disciplinas de quimica, fisica e biologia, trabalhando
de forma integrada as Ciéncias da Natureza em suas propostas.

O ESTAGIO DE DOCENCIA

Para discorrermos um pouca acerca do assunto, trazemos o
PPC do curso (2013), que prevé trés estagios de docéncia obrigatérios
dispostos nos Ultimos semestres (6°, 7° e 8°), divididos em espacos
escolares e ndo escolares, experienciados em escolas e comunidades



do campo ou que atendam alunas e alunos das zonas rurais. Em fun-
¢ao da organizagao didatico-pedagdgica da alternancia, a experiéncia
de contato com os espacos educativos se da desde o primeiro semes-
tre, fazendo com que se crie um lago e vinculo com as comunidades
onde cada educanda/o ira atuar.

O Estagio de docéncia Il e lll - Ensino médio: Biologia, Fisica e
Quimica, é realizado na etapa 7 do curso, tendo trés orientadores de es-
tagio, um professor de quimica, um de fisica e um de biologia, além do
professor supervisor na instituicdo de ensino, tanto no espaco escolar
como no espago nao escolar. O estagio pode ser realizado em qualquer
etapa do Ensino Médio, podendo também abranger cadeiras do En-
sino Profissionalizante/Técnico cujos conteldos tenham familiaridade
com a extensao rural, agroecologia e alguma outra disciplina abordada
pelo curso de Educacéao do Campo. Conforme simula:

Atividade de carater tedrico-pratico. Elaboragao de plano de
estudos e plano de trabalho do discente Unico sobre aspectos
da docéncia que integre biologia, fisica e quimica. Criagéo de
materiais didaticos e execugdo de propostas interdisciplinares
de aprendizagem e ensino para o Ensino Médio e agdes extra-
curriculares. (UFRGS, 2013, p. 45).

A partir dos conceitos de territério e territorialidade, podemos en-
tender o porqué da existéncia do estagio em espaco nao escolar para
a formagéo de educadoras/es do campo. A préatica da docéncia é uma
constante integradora da pesquisa-acao, para integrar a comunidade
como parte importante e ativa na escola, interpretar que todos os sujei-
tos sdo detentores e semeadores de saberes e gue essas vivéncias se
cruzam e se complementam com as atividades de sala de aula. A Cién-
cia esta no dia a dia, na cozinha, no quintal, no postinho de saude, no
clube de mées, espagos estes que tornam todos os cantos da comuni-
dade espagos educativos. Outra caracteristica da educacéo em espaco
nao escolar para os povos do campo é a possibilidade de integrar tra-



balhadoras/es rurais que nunca tiveram a oportunidade de estar em um
ambiente escolar, segundo o dicionario da educagao do campo, pois:

No campo brasileiro, caracteriza-se como educacao de jovens
e adultos as préaticas educativas escolares e ndo escolares
desenvolvidas com e para os trabalhadores jovens e adultos
que habitam no campo brasileiro e que, nas suas trajetérias
de vida, nao tiveram a oportunidade de entrar na escola, ou,
ainda, os que entraram e ndo puderam nela permanecer na
idade regular. (CALDART et al., 2012, p. 253)

Através dessas perspectivas, percebemos as particularidades da
educagao do/no campo, onde a educanda/o cria um vinculo com a co-
munidade (caso a/o mesma/o ja ndo o tenha) desde o segundo semestre
do curso de graduagao, uma vez que durante o TU a/o educanda/o fica
imerso na universidade e nos TC s ela/ele fica diretamente em contato
com a comunidade, em atividades escolares e nao escolares. Atividades
estas que, por se tratar de um curso de Ciéncias, devem sempre ser
norteadas por assuntos constantes nas bases curriculares do ensino de
Ciéncias, Biologia, Fisica e Quimica dos ensinos fundamental e médio.

O ESTAGIO DE DOCENCIA DO/NO CAMPO
EM MEIO A PANDEMIA DA COVID-19

A chegada do ultimo estagio também coincidiu com o inicio
da pandemia do Coronavirus no Brasil, ocorrido no més de marco de
2020. Houve a suspenséao das aulas presenciais, bem como todas as
atividades relacionadas aos estagios. Conforme o avango do ano, a
pandemia se estabeleceu deixando sem perspectivas de mudancgas
de cenario. Portanto, em agosto de 2020, a UFRGS decidiu imple-
mentar o Ensino Remoto Emergencial (ERE) e com isso 0s cursos
tiveram que fazer adequagbes para que se tornassem possivel a rea-
lizacao das atividades (UFRGS, 2020).



Com as dificuldades impostas pelas recomendacbes de isola-
mento social e as medidas sanitarias necessarias para o controle da
propagacao da doenca, as propostas de atividades feitas pela disci-
plina de estagio foram modificadas para a realizagdo do estagio de
docéncia de forma remota nas disciplinas de quimica, fisica e biolo-
gia, buscando trabalhar de forma integrada as Ciéncias da Natureza.
A construcéo se deu a partir da construcdo de materiais didaticos/
pedagdgicos digitais que relacionassem as Ciéncias da Natureza e a
Educacéo do Campo, que pudessem ser utilizados por professoras/
es do Ensino Médio.

As orientagcbes de estagio ocorreram na plataforma de video-
conferéncia da universidade (MConf) respeitando o formato imposto
pelo ERE a partir da segunda semana de agosto de 2020/1. Assim,
todas as orientacoes e elucidagdes ocorriam em encontros online em
grupo ou individualmente buscando atender a demanda de todas/os
as/os educandas/dos. As propostas de materiais didaticos digitais
eram encaminhadas através da plataforma Moodle da UFRGS para
as/os professoras/es retornarem com as suas observagoes, a fim de
produzir o melhor contedido didatico digital que pudesse auxiliar pro-
fessoras/es nos ambientes de aulas remotas. Os materiais produzidos
nao tinham um formato especifico, poderiam ser videos, audios (Pod-
Cast), imagens, PDFs, livros, slides em PowerPoint, sites, blogs, uma
vasta gama de possibilidades. Duas das estagiarias utilizaram-se da
plataforma Canva'' para construirem seus materiais didaticos digitais.
Conforme seguem algumas imagens dos materiais desenvolvidos:

11 O Canva é um site online, com vers&o gratuita que permite os usudrios criarem templates
para as midias sociais, trabalhos, apresentacoes, logo de marcas e afins, sendo uma fer-
ramenta muito intuitiva, que cada vez mais vem sendo utilizada.



Figura 1 - Material desenvolvido pelas educandas,
utilizado para ministrar aulas online.

Fonte: das autoras (2021).
Disponivel em: https://prezi.com/_en_gzyyv8ak/?utm
campaign=share&utm_medium=copy. Acesso em: 10 set. 2021.

Figura 2 - Material desenvolvido pelas educandas,
utilizado para ministrar aulas online.

Fonte: das autoras (2021).
Disponivel em: https://prezi.com/waigsladuugw/?utm
campaign=share&utm_medium=copy. Acesso em: 10 set. 2021.
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As duas figuras acima mostram a ferramenta Prezzi, que € um
dos softwares para criagao de apresentacdes mais populares em todo
o mundo sendo possivel criar uma apresentacdo onde se alia narrati-
vas de voz, videos, imagens, textos escritos diretamente e anexar ar-
quivos diversos. A partir do conceito de mapas mentais, o site permite
a criacao de apresentacdes de impacto, visualmente ricas. Abaixo tra-
zemos figuras da plataforma Google Classroom:

Figura 3 - Sala de aula virtual (Classroom), Print
Screen do mural de atividades.

Fonte: das autoras (2021).
Disponivel em: https://classroom.google.com/w/
MJjAOODU4MTUSNjYw/t/all. Acesso em: 10 set. 2021,

Com esta ferramenta, temos a possibilidade de acompanhar
o desenvolvimento da turma, aplicar questdes, gerar féruns de dis-
cussao, marcar encontros sincronos, disponibilizar leituras e diversos
materiais, bem como &udios, videos. A ferramenta utiliza o servigo de
armazenamento em nuvem Google Drive para facilitar a relagao en-
tre estudantes, docentes e os deveres de casa. A turma, depois de

i
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conectada, passa a organizar as tarefas online. Possibilita 0 acesso
por aparelhos celulares e que alunas(os), professora(res), enviem seus
arquivos para compartilhar.

Abaixo segue um mapa das feiras organicas existentes no mu-
nicipio de Canoas/RS, utilizada por uma de nés como uma ferramenta
educativa:

Figura 4 - Mapa virtual de feiras organicas no municipio de Canoas/RS.

Fonte: das autoras (2021).
Disponivel em: https://bityli.com/1JXWP. Acesso em: 10 set. 2021.

Outros formatos também foram utilizados por nés, com a pos-
sibilidade de formagao continuada de professores. Uma das educan-
das criou um curso de extenséo para educadoras/es, sempre pen-
sando que agentes educadores s&o todos individuos que, direta ou
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indiretamente, contribuem para a formacéo dos sujeitos. Para isso,
buscou-se divulgar 0 curso em grupos escolares de ferramentas de
comunicagéo, como WhatsApp, bem como divulgagdo em péaginas
de redes sociais (Facebook e Instagram). O objetivo foi atingir profes-
soras/es e demais pessoas das comunidades escolares interessadas
pela tematica. O curso aconteceu em dois encontros via plataforma
do Google Meet, bem como conciliadas atividades no Google Class-
room. Todos 0s encontros e atividades propostas através do Google
Forms, ficaram disponiveis para acesso sincrono ou assincrono.

REPENSAR A PRATICA DA DOCENCIA
COM AS PARTICULARIDADES DA
EDUCACAO DO/NO CAMPO

A pandemia da COVID-19 escancarou algumas realidades e fra-
gilidades da educac&o no Brasil. Uma delas € o acesso a internet. No
campo, essas dificuldades sé&o ainda maiores em razao da baixa den-
sidade populacional nas areas rurais. Segundo Bispo e Mendes (2012,
p. 3): “Em decorréncia das atividades da sociedade rural requererem
uma extensao maior em terreno para se desenvolverem, torna-se dificil
a concentragado dos agricultores em grandes comunidades com mui-
tos milhares de habitantes”. Isso faz com que o grande espagamento
entre as propriedades se torne um fator ndo atraente para as grandes
operadoras proverem acesso de alta velocidade para essas pessoas.
Segundo dados do Comité Gestor da Internet no Brasil, fica evidencia-
do que a presenga do computador na area urbana atinge 51% dos esta-
belecimentos, enquanto na area rural chega a 16% nos domicilios (CGl.
BR, 2012). Isso acaba por desestimular o investimento em infraestrutura
de Tl e de cabeamento, pois além de ser um valor alto, ndo ha garantias
de retorno. Com isso, limitam-se as alternativas de acesso, onde muitas
vezes a Unica conexao é através de dados moveis de redes 3G ou 4G,
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satélites ou via radio, que possuem baixas taxas de transmissao, alta
oscilagao de sinal em virtude do tempo e de barreiras vegetais.

Outra dificuldade que também veio a tona com a necessidade
do ERE, é o baixo conhecimento de manuseio das tecnologias, realida-
de que indica a necessidade de aulas e/ou oficinas de inclusdo digital
para as populacdes do campo. No ano de 2005, por meio do decreto
5542 (20 de setembro) o entéo presidente da republica Luiz Inacio Lula
da Silva criou o Projeto Cidadao Conectado — Computador para todos,
através de financiamentos, que possibilitou a compra de um computa-
dor com acesso a internet pela comunidade.

Art. 1° Fica instituido, no ambito do Programa de Incluséo Di-
gital, o Projeto Cidadao Conectado - Computador para Todos,
com o objetivo de promover a inclusao digital mediante a aquisi-
cao em condigoes facilitadas de solucdes de informatica consti-
tuidas de computadores, programas de computador (software)
neles instalados e de suporte e assisténcia técnica necesséarios
ao seu funcionamento, observadas as definicdes, especifica-
¢Oes e caracteristicas técnicas minimas estabelecidas em ato
do Ministro de Estado da Ciéncia e Tecnologia. (BRASIL, 2005)

Porém, com os desmontes sofridos pela educagao nos gover-
nos recentes, as escolas veem essa estrutura cada vez mais sucatea-
da. Hoje, com estes novos desafios, a atengéo ao acesso as tecnolo-
gias, com planejamento e com estruturas de qualidade, mostra-se de
extrema relevancia. Esta dificuldade de manuseio das tecnologias se
mostrou para nos de forma téo verdadeira que, ao verificar-se o PPC do
curso, pode-se notar que n&o é abordado a educagéo a distancia em
nenhuma das disciplinas, o que nos colocou em um desafio uma vez
gue n&o estdvamos preparadas para esta realidade, ou seja, esta pan-
demia nos evidenciou uma caréncia de inclus&o tecnolégica por parte
da comunidade bem com um despreparo por parte dos docentes para
orientar as/os alunas/os, uma falta de acessibilidade desses sujeitos
e também a falta de preparo da educacéo que deveria ser vista mais
seriamente pelo Estado como um compromisso com a comunidade.
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CONCLUSOES

Com este trabalho pode-se concluir que o meio rural hoje en-
frenta diversas dificuldades para a aplicagdo do Ensino Remoto Emer-
gencial e uma grande necessidade de se pensar quanto educadoras/
es: sera que se tém ensinado ou apenas repassado os contelidos? Ob-
servou-se a grande necessidade da retomada dos programas sociais
como garantia de acesso as tecnologias, tais como, internet para todos,
retomada dos telecentros, investimento dos governos para compra e
manutencado dos computadores nas escolas estaduais e municipais.
Um projeto que possa atender a comunidade escolar e nao escolar,
tal como incluséo digital para a terceira idade nas zonas rurais, politi-
cas publicas de financiamento para que provedores de internet possam
viabilizar infraestrutura para levar internet de qualidade para o campo.

Uma das dificuldades encontradas pelas estagiarias foi a néo
contemplagao na formagao como discentes para aulas remotas. No
PPC do curso de educacéo do campo, nao consta formagao especi-
fica para ministrar aulas no formato remoto mesmo com o auxilio dos
supervisores e orientadores, as dificuldades foram as mais diversas,
incluindo a falta de material referencial conectando as Ciéncias da Na-
tureza ao ensino remoto, uma vez que o curso de Educacéao do Campo
se baseia naintegragao de saberes com arealidade local, baseia-se em
vinculos e vivéncias, uma vez que concorda com o pensamento freirea-
no de que todos os individuos tém algo a nos ensinar e algo a aprender.

Por Ultimo, ressalta-se a urgéncia em se valorizar a/o profissional
da Educacéo. Uma possibilidade emergente é incluir a/o professora/o
como prioridade no plano nacional de vacinagao contra a COVID-19.
Os governos devem entender a importancia da interagdo humana e
que nenhuma tecnologia substitui o afeto, o contato, e que o Estado
deve prover formagao, equipamentos e estrutura minima para as/os



profissionais desempenharem suas fungdes com tranquilidade e qua-
lidade, garantindo que as tecnologias venham para somar € nao para
substituir o ser humano, possibilitando uma educagéo publica, gratui-
ta, de qualidade e acessivel a todas/os.
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Resumo:

Este relato expde um trabalho de estagio supervisionado durante a pandemia
causada pelo virus SARS-Cov-2, com uma turma de licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas de uma universidade publica federal. Com o distanciamento social
nos deparamos com a nova realidade para o funcionamento das nossas aulas:
o Ensino Remoto Emergencial. Portanto, tivemos que nos adaptar aos espacos
virtuais e reorganizar a disciplina de Pesquisa e Prética de Ensino e nossas ati-
vidades de estagio. Trabalhamos de forma remota com a turma de licenciatura
dividida em grupos distribuidos entre professores da escola basica que foram
convidados e aceitaram participar das nossas atividades. Foram elaborados
murais digitais na plataforma Padlet, que oportunizaram aos/as licenciandos/as
0 encontro com as narrativas trazidas pelos estudantes do Ensino Fundamental
e Médio. A partir deles, cada grupo de estagiarios produziu ao final do periodo
almanaques com as narrativas dos estudantes e as reflexées do grupo, além de
um relatério final — atividade comum da disciplina, presencial ou remotamente.
As narrativas construidas e discussoes feitas nas turmas foram produtivas, visto
que foi possivel proporcionar o encontro com a escola, mesmo que virtualmen-
te, de maneira significativa a formagao inicial das/os licenciandas/os.

Palavras-chave: Formacao de professores. Ensino remoto. Estagio supervi-
sionado. Padlet. Educagao bésica.



A FORMACAO DOCENTE
EM CIENCIAS BIOLOGICAS

Durante a pandemia provocada pelo virus SARS-Cov-2, em
funcdo do distanciamento social exigido, as instituicdes de ensino
se defrontaram com a impossibilidade de manterem-se abertas.
Aglomerar passou a ser sindnimo de colocar-se em risco. Risco para
VOC&, risco para os outros, risco para quem ficou em casa. E a escola
¢ o lugar natural de uma aglomeragéao barulhenta e potente, que ocu-
pa todos os seus espacos. Os diferentes niveis de ensino procuraram
se adequar a nova realidade para que fosse possivel dar continuida-
de as atividades escolares, mesmo na auséncia da materialidade do
espago escolar. O mesmo aconteceu com 0s cursos de licenciatura
nas universidades. Para nds, professora e monitora de uma disci-
plina comprometida com o trabalho de formagéao dos futuros e das
futuras docentes, uma pergunta inédita, ou melhor, uma pergunta an-
tes impensavel se colocou: como formar docentes sem a presenca
concreta do ambiente escolar? Como tornar significativas as teorias
e reflexdes discutidas em sala de aula, sem o contato com o patio, a
classe, as turmas, os barulhos, os cheiros, 0s ritmos que 0s espacos
escolares nos apresentam em toda a sua generosidade?

Para realizar as atividades de estagio da disciplina de Pesquisa
e Préatica de Ensino Il (PPEII), oferecida ao curso de Ciéncias Biolégi-
cas, durante o ensino remoto no ano letivo de 2020, tivemos que repla-
nejar nossas atividades presenciais para que se encaixassem ao Novo
modelo remoto e trouxessem sentido para esta etapa de formacao de
nossos/as futuros/as professores/as. Nessa disciplina se estabelece
o primeiro contato entre licenciandos/as e a escola, mediado pela for-
macao docente. Nesse momento, licenciandos/as de biologia vao a
escola para realizar apenas observagoes, sem atividades de regéncia,
acompanhando uma turma escolhida por eles ao longo do semestre.



A expectativa da disciplina é assistir, ao longo do periodo, com o mes-
mo grupo de estudantes, um turno de aulas e compartilhar com esse
grupo a experiéncia do ir e vir de diferentes professores/as, propostas
de ensino e contelidos. Nesse tempo na escola e com suas turmas,
nossos/as licenciandos/as anotam observagbes em diarios de campo
e levam algumas delas para a disciplina de PPEIl, promovendo refle-
xdes, discussdes, trocando experiéncias com o grupo e compondo
suas narrativas, as quais, ao final do semestre, integram o relatério
final da disciplina. Assim, ao longo do semestre esse grupo de futuros/
as docentes se envolve em varias atividades que colocam a escrita em
movimento (memorial da escola, textos sobre a relagao deles com o
saber, textos escritos com fotografias feitas no estagio, cartas escritas
aos professores, entre outros). Tais atividades partem de um entendi-
mento que prioriza, na formacao de licenciandos/as em Ciéncias e Bio-
logia, a invencao de outras possibilidades narrativas. E, assim, ensaiar
outros modos de escrever sobre a experiéncia, sobre contar o que se
passou com eles/as no seu tempo de estagio (Larrosa, 2015).

Para o ensino remoto, este modo de conceber o estagio super-
visionado trouxe o desafio de perseguir a construcdo de experiéncias
entre a escola e a universidade mesmo na impossibilidade de encon-
tros presenciais. Como discutir de longe esse universo tao complexo
e rico? Como experimentar sem estar 1a de fato? Como encontrar a
escola em tempos de isolamento social? Diante disso, elaboramos -
enquanto professora e monitora da disciplina - praticas que envolve-
ram atividades remotas com turmas do ensino béasico, em colabora-
¢ao com professores/as que atuam no Ensino Fundamental Il e Ensino
Médio. O presente relato de experiéncia conta sobre essa opgéo e
seus desdobramentos. As atividades foram planejadas para o ensino
remoto, em periodo letivo de 2020 e colocadas em pratica com o uso
das plataformas Google Meet e Padlet.



“VOCES ESTAO ME OUVINDO?”

Essa pergunta marcou grande parte das interagoes online pro-
tagonizadas por milhares de professores/as e seus estudantes. Esteve
e continua presente também em incontaveis reunides de trabalho, de
grupos de pesquisa, de departamento, entre outros. Iniciar o semestre
na universidade sem encontrar nem o espago publico, nem seus sujei-
tos na materialidade de seus corpos permanece um grande desafio.
No campo da educagéo € vivido ao seu extremo, uma vez que as inte-
racOes sociais sao fundamentais para a constru¢gdo do conhecimento.
De modo subito e com pouco preparo, fomos chamados/as a aprender
a nos encontrar a distancia. Todos os profissionais, mas professores/
as, especialmente, precisaram enfrentar o desafio de criar formas de
encontrar 0 outro. E, no nosso caso, produzir conhecimento nesse
novo modo zoom de viver, sempre em partes, nunca completos (HO-
MEM, 2021). “Nossos corpos e o corpo do outro ndo ocupam mais o
mesmo territdrio, embora estejamos todos numa mesma “aula”, cada
um de ndés em seu quadrado, com nossas cameras ligadas ou nao,
reduzidos ao formato “3x4 da nossa existéncia” (HOMEM, 2021, p. 41).

Com esses sentimentos e muitas incertezas iniciamos as ativi-
dades da disciplina de PPEIl. Escolhemos, nesse momento, enfrentar
as dificuldades de encontrar com a escola, mantendo algumas das
propostas que organizavam o trabalho da disciplina, o qual dizia res-
peito a trabalhar com as memdrias escolares dos nossos alunos e
alunas. Para tanto, arriscamos, mesmo de modo remoto, no primeiro
dia de aula a contagdo de uma histéria, com o objetivo de colocar em
movimento a memaria (AMARAL, 2017). No caso, memdrias escolares.
A partir desta histéria solicitamos que os/as licenciandos/as fotografas-
sem objetos que ajudassem a contar seu tempo de escola (camisetas
da escola, uniformes, agendas, boletins, diérios, cadernos) e que pos-



tassem as fotos, juntos com uma breve narrativa sobre esses objetos,
num mural virtual possibilitado pela utilizagao da ferramenta Padlet’.

Figura 1 - llustragéo das postagens feitas no padlet “Memdrias escolares”.

Fonte: acervo pessoal das autoras (2021).

A imagem anterior permite visualizar a poténcia e as possibilida-
des deste mural colaborativo. Ela reline a primeira atividade de escrita
de PPEIl, e o primeiro movimento feito na disciplina no sentido de en-
contrar a escola. Também permitiu ao grupo entender como o mural
virtual funcionava e quais suas possibilidades interativas. O estagio,

2 Essa ¢ uma ferramenta digital para a construgao de murais virtuais colaborativos, de muito
facil manuseio. Esta disponivel em portugués e acessivel através do navegador da internet
de computador ou aplicativo para celular. O acesso é gratuito, embora restrito a um nu-
mero determinado de murais digitais. Existem varios formatos de murais que podem ser
escolhidos conforme a natureza da atividade, mas em todos é possivel convidar a turma
para colaborar na construgéo postando cartdes com textos, imagens, gravagoes de au-
dios, videos e links.



entdo, foi organizado em torno dessa ferramenta, com a proposta de
que os/as alunos/as se reunissem em grupos e construissem dois mu-
rais virtuais a serem encaminhados para turmas de educacgéo basica
de professores/as parceiros/as que seriam sorteados entre eles. Os
grupos ficaram com uma a trés turmas do mesmo ano para organizar
o trabalho nos murais virtuais. Algumas adaptagoes foram necessarias
em relacéo as tematicas dos murais digitais atendendo as solicitagbes
de alguns dos professores das turmas envolvidas.

As atividades realizadas aconteceram com a participacao de
uma professora e dois professores da escola béasica e suas turmas.
Duas escolas estaduais € uma escola privada. Duas instituicées do
nosso estado e uma de outra regido do Pais. Entre elas, o total de onze
turmas de educacao basica. Em sete delas foi possivel que nossos/as
alunos/as participassem em dois encontros sincronos, online, com as
turmas e seus professores, para explicar as atividades, o funcionamen-
to dos murais virtuais e, posteriormente, apresentar seus resultados.
Nas outras quatro aulas, foi possivel apenas encaminhar, mediado pela
professora o link do mural virtual criado para as turmas em questao, e
apresentar um video no préprio mural digital, produzido pelo grupo de
estagiarios, explicando a proposta do trabalho.

Assim, mesmo com uma atividade em comum, os/as licencian-
dos/as tiveram experiéncias distintas e diversas em seus estagios.
Para as tematicas escolhidas em torno do qual os estudantes pla-
nejaram suas postagens, tivemos para o primeiro mural virtual algu-
mas turmas trabalhando com os temas: “A falta que a escola faz” ou
“Quando eu voltar para escola eu quero...”. No segundo mural, os te-
mas foram: “O que eu aprendi de ciéncias fora da escola” ou “O que
eu aprendi nesse tempo longe da escola”. Ao final, todos 0s grupos
de estagiarios/as desenvolveram uma revista na forma de almanaque
que encaminharam a cada turma com as quais realizaram o estagio,
disponibilizando assim que as postagens nos murais virtuais dos/as



estudantes da escola béasica pudessem ser reunidas numa revista.
Desse modo, acredita-se que foi possivel contribuir um pouco para o
registro da memaria deste tempo tao desafiador que esté se vivendo.
A seguir, para melhor ilustrar o trabalho feito, sera feito o relato da ati-
vidade realizada em quatro turmas do segundo ano do ensino médio
de uma escola publica estadual por dois grupos de estagiarios.

A FALTA QUE A ESCOLA FAZ

Dois grupos de licenciandos/as em Ciéncias Biologicas, cada
um com quatro integrantes, trabalharam com uma professora de Bio-
logia de uma escola publica estadual local, atuando em suas quatro
turmas. Cada grupo ficou responsavel por desenvolver a atividade dos
murais virtuais em duas turmas. Como essa professora ndo estava
tendo encontros online com seus estudantes, apenas encaminhando
atividades pela plataforma escolhida ou disponibilizando apostilas a
serem retiradas na escola, nossos estudantes também tiveram que se
adaptar a essa dificil realidade. Assim, toda a comunicagéo deles com
os estudantes da educagéao basica foi mediada pela professora titular
da turma, que encaminhou a eles o link de acesso aos murais virtuais
elaborados pelos/as licenciandos/as.

Para as quatro turmas, os grupos de licenciandos/as criaram
murais virtuais com dois temas: “Quando eu voltar para escola eu que-
ro...” e “O que eu aprendi de ciéncias fora da escola”. Esses murais
criaram ‘espacos’ que possibilitaram o encontro entre os estudantes
e licenciandos/as, trocas de experiéncias e, mesmo na auséncia de
uma comunicagao mais direta, permitiram que os/as alunos/as univer-
sitarios pudessem entrar em contato com as narrativas de alunos do
Ensino Médio sobre esse momento da pandemia.



Assim, 0 primeiro movimento foi pensar em como fazer esse con-
vite aos estudantes da Educacéo Basica. Como apresentar para eles e
elas a ferramenta, e solicitar que la colocassem suas narrativas, fotos,
imagens, poemas, links, sem, a0 menos, uma conversa introdutéria?
Como criar essa cumplicidade narrativa entre completos estranhos?
Como captura-los para mais uma atividade online, entre tantas outras?
Esse foi o primeiro desafio colocado pelo estagio. Os dois grupos cria-
ram estratégias interessantes para enfrentar a impossibilidade do conta-
to: fizeram um video curto, postado no préprio mural virtual, no qual cada
grupo se apresentava, falava das perguntas que tinham para fazer e do
que gostariam de trocar e compartilhar. Cada integrante do grupo con-
tou no mural digital um pouco de si, e falou também sobre a falta que a
universidade tem feito em sua vida. Desse modo, eles realizaram o con-
vite aos estudantes da escola basica para compartilhar em seus murais
virtuais, um pouco sobre essa auséncia da escola e a falta que ela faz.

Destaca-se, entre as postagens registradas, a de uma aluna
intitulada por ela “Criar memaria sobre o Ensino Médio”. Muitos estu-
dantes demonstraram esse sentimento, esse receio de viver um Ensino
Médio sem construir memarias. Na disciplina da universidade discu-
tiu-se autores que valorizam a dimensao da experiéncia/sentido nos
debates sobre educacéao (Larrosa, 2015) e que trazem uma discussao
da escola como espaco publico, coletivo e de suspensao (Masschelein
& Simons, 2014). Segundo esses autores, a escola oferece aos alunos
e alunas a possibilidade de se libertarem de seu passado, o qual pa-
rece ja os definir a priori, e do seu futuro, por vezes promessa impos-
sivel e inalcangével para muitos. Assim, a escola oferece a todos que
nela habitam um tempo e um espaco de liberdade e a possibilidade
de colocar criangas e jovens no presente do indicativo (Masschelein
& Simons, 2014, p. 35). Esse espago de liberdade, de ‘tempo livre’,
de compartilhamento publico e coletivo, com a pandemia, tornou-se
outro, distinto, e jogou cada um de nés no isolamento do nosso qua-
drado. A escola ndo se coloca mais como possibilidade coletiva de



suspensao da realidade externa, na qual professores e alunos podem
reconstruir e inventar mundos no ir e vir dos corredores, no entra e sai
das salas de aula. Agora o que fica visivel € o tamanho da sua falta.
Como narram em suas postagens™ os alunos e as alunas' das quatro
turmas do segundo ano do Ensino Médio.

Escola. Que falta ela me faz! Todas as risadas, os abragos, as
conversas, os desafios... tudo. Vai além de um local para ab-
sorver informacoes. Eum refugio, encontrado em alguém ou no
local propriamente dito.

[Postagem em mural virtual — Aluno 1]

Descobrimos na pele que o ditado “sé da valor ao que se tem
quando perde” é verdadeiro. Eu ndo vejo a hora de me redimir
em sala de aula.

[Postagem em mural virtual — Aluno 2]

A escola sempre foi como um refdgio pra mim, embora eu tivesse
que lidar com varios problemas, sempre que eu chegava na esco-
la eu conseguia esquecer ou até mesmo superar tudo aquilo que
me colocava pra baixo. Por mais que muitos considerem a escola
como um lugar somente para estudos, para nés que somos alu-
nos a escola vai além disso. Eu costumo dizer que a escola pare-
ce 0 "bbb’, pois nds somos obrigados a conviver com pessoas
que nao conhecemos, com pessoas totalmente diferentes, com
pessoas de personalidade forte e etc... na escola nés brigamos,
nos apaixonamaos, Nos emocionamos e 0 mais importante apren-
demos bastante. Eu ndo gosto de falar sobre a escola, pois sinto
muita tristeza e desabo de tanto chorar. Mas eu tenho esperanga,
e eu acredito que logo logo essa fase ruim ira passar.

[Postagem em mural virtual — Aluno 3]

Quando ainda estava no ensino fundamental, me preocupava
muito em relagdo a como seria minha vida no tao falado ensi-
no médio, pois, me baseava na ideia de outras pessoas que

8 Postagens em aulas remotas. Postagens cedidas a Anna Gibson Aimeida D’Oliveira e Ma-
risse Basso Amaral. Universidade Federal Fluminense, Niterdi, 10 de abril de 2021.

4 Seguindo os preceitos éticos optou-se pela utilizagdo de nomes ficticios.
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ja haviam vivido tal momento, como uma sensagéo incrivel, um
tempo de novos conhecimentos, amizades e etc. Porém, agora,
me parece frustrante saber que nao tive, e talvez nem vivenciarei
tais experiéncias, devido a essa pandemia que prendeu-nos em
casa, longe das pessoas e da escola, ou seja, algo totalmente
diferente do imaginado para esse curto periodo das nossas Vi-
das. Apesar de ser um tipo diferenciado de ensino e memdrias,
comparado com outras geragées, h&o trara tanta satisfagdo em
ser lembrado, quanto a uma experiéncia presencial. Assim, pen-
sar no que poderiamos estar fazendo e quantas memoarias guar-
dariamos, me traz uma certa melancolia, em relagcao ao ensino
médio, criando um desejo de esquecer essa época assustadora.

[Postagem em mural virtual — Aluno 4]

Destaca-se que as postagens dos/as alunos/as foram muito ri-
cas e muito generosas. Muitos falaram dos seus professores e da falta
que eles faziam tanto na producgao do conhecimento, quanto na escuta
atenta que muitos deles e delas oferecem cotidianamente aos seus
estudantes. Também varios destacaram a falta que sentiam de ter uma
rotina, de acordar determinada hora, de se deslocar até a escola, de
andar pelos seus corredores. Falta da cantina, da biblioteca, do patio,
do chéo da escola. Chamou a ateng&o ainda que muitos também fala-
ram sobre a pandemia, sobre o descaso das pessoas, sobre 0 medo,
sobre a perda e sobre salde mental.

O grupo de estagiarios/as também destacou em seus relato-
rios a importancia desses relatos que permitiram, mesmo de modo
remoto, algum contato com a realidade dos estudantes da escola
béasica. Reconheceram essa atividade de estagio como parte impor-
tante da formacao docente, demandando deles ajustes, criatividade,
planejamento e acompanhamento diario do que acontecia nos mu-
rais virtuais. Mesmo num semestre com tantos desafios e incertezas,
perceber, ao seu final, que aqueles que dela participaram construiram
experiéncias carregadas de sentido, deixou esse tempo de tantas
perdas um pouco mais palatavel.



CONSIDERACOES FINAIS

A construcado de murais colaborativos digitais entre licencian-
dos/as do curso de Ciéncias Bioldgicas e alunos/as do segundo ano
do ensino médio de uma escola publica estadual permitiu promover
um encontro significativo, mesmo em tempos de distanciamento social
e da impossibilidade da experiéncia que a materialidade da escola ofe-
rece. Embora cientes dos limites dessa experiéncia de estagio super-
visionado, ficou muito evidente o quanto todos foram afetados por ela.
Tinha-se uma expectativa que os/as estudantes secundaristas talvez
colocassem mais imagens € /inks nesses murais, mas, ao contrario,
chamou a atencéo o engajamento dos participantes da atividade na
producao de narrativas autorais sobre este tempo de dificil tradugéo.

Com inspiragao em Guimaraes (2014) aponta-se que, mesmo em
tempos remotos, em tempos tao duros, as aulas do estagio supervisio-
nado seriam aulas que possibilitariam uma interrupgéo. Que pudessem
ser, em alguns momentos, aulas como um tempo para respirar (GUIMA-
RAES, 2014, p. 96). E nos momentos de leituras dos murais virtuais cria-
dos, dos depoimentos, das narrativas desses alunos e alunas que rei-
vindicam a escola em sua plenitude, encontrar inspiragao para continuar.
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Resumo:

Este relato tem o objetivo de apresentar a oficina interdisciplinar “Classifica-
gao: articulando ciéncias e mateméatica” realizada no segundo semestre de
2020 para estudantes de uma disciplina de estagio do curso de Pedagogia da
Faculdade de Educacéo da Universidade de Sao Paulo (FEUSP), articulando
as areas de ciéncias da natureza e matematica. Uma vez oferecida em meio a
pandemia da COVID-19, a disciplina necessitou de ajustes para contemplar os
objetivos e contelidos formativos a que se propde. Tomando por base alguns
dos pressupostos tedricos da alfabetizacéo cientifica e da matemética critica
e privilegiando abordagens investigativas de ensino e aprendizagem, a ofici-
na trabalhou com conceitos da biologia e da matemética voltados ao ensino
fundamental |, buscando fornecer bases para o desenvolvimento de planos
de aula e regéncias do estagio. Por meio dos planos de aula, verificou-se que
muitos dos estudantes perceberam a importancia de promover, nas aulas de
ciéncias e matemética, habilidades como criagdo, argumentagao e dialogo,
aspectos conceituais e procedimentais da cultura cientifica e a andlise critica
da realidade social. No entanto, alguns dos elementos conceituais e pedago-
gicos trabalhados nas oficinas nao foram utilizados nos planos de aula e foi
possivel identificar os desafios e as possibilidades promovidas pelas aulas
remotas durante o desenvolvimento da disciplina.

Palavras-chave: Relato de experiéncia. oficina interdisciplinar. atividade
investigativa.



INTRODUCAO — CONTEXTUALIZACAO

O ano de 2020 foi marcado pela desafiadora necessidade de
reinvencdo. Diversas atividades sociais foram adaptadas devido a
situagdo imposta pela pandemia do novo coronavirus. A adocédo do
isolamento social como medida de contencao da pandemia afetou
diversas instituicbes de ensino, impactando diretamente as praticas
educacionais, entre elas a docente (BORDIN et al., 2020). Muitos edu-
cadores foram obrigados a desenvolver suas atividades de maneira
remota e, conforme indica o site da Coalizdo Global da Educacéo da
UNESCO, cerca de 1,57 bilhdo de estudantes no mundo iniciaram um
processo de ensino remoto em carater emergencial’®. Segundo dados
publicados pelo Instituto DataSenado e divulgados em 12/8/2020, dos
quase 56 milhdes de alunos matriculados na educagao basica e supe-
rior no Brasil, 35% (19,5 milhdes) tiveram as aulas suspensas devido a
pandemia da COVID-19, enquanto 58% (32,4 milhdes) passaram a ter
aulas remotas. Na rede publica, 26% dos alunos em aulas online n&o
possuiam acesso a internet (CHAGAS, 2020).

Esse panorama trouxe desafios profundos e levou, em muitos
contextos, a negagdo do acesso a educacgao de criangas, especial-
mente daquelas pertencentes a estratos sociais e econdmicos mais
baixos. Por outro lado, também foi possivel a reinvengéo de praticas
e processos pedagdgicos por inlmeros docentes que, mesmo na ad-
versidade produziram estratégias diversificadas usando midias, redes
sociais, plataformas e ferramentas online com base em suas préticas
docentes como forma de superar as dificuldades promovidas pela
pandemia (VIEIRA; TANAJURA; SOUZA, 2020).

s Informagéao obtida no site da UNESCO publicada em 22/9/2020: https://pt.unesco.org/news/
covid-19-como-coalizao-global-educacao-da-unesco-esta-lidando-com-maior-interrupcao-da
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Essa situacdo também impactou o ensino superior e, em es-
pecial, a formacéao inicial de professores nas universidades publicas.
Em muitos locais, os docentes, assim como os professores da educa-
cao basica, adaptaram as disciplinas voltadas a formacdo de novos
educadores, reinventando as praticas docentes e o planejamento de
acdes educativas, ja que foram inevitavelmente afetadas pela situagéo
do ensino remoto (BORBA et al., 2020).

Nesse sentido, o objetivo deste relato é apresentar a experién-
cia de trabalho realizada durante o segundo semestre de 2020, que
se baseou no desenvolvimento e na aplicacao de atividades voltadas
a formacéo para a docéncia em uma disciplina de estagio do curso
de Pedagogia da FEUSR sob o titulo Projeto Integrado de Estagio em
Docéncia em Matematica e Ciéncias (PIED), no periodo de pandemia.

A DISCIPLINA DE PIED - PROJETO
INTEGRADO DE ESTAGIO EM DOCENCIA
EM MATEMATICA E CIENCIAS

A disciplina PIED foi implementada em 2019 no curriculo da Pe-
dagogia da Faculdade de Educagéo da USP, possuindo carga horaria
total de 90h, sendo 60h de estagio. Seus objetivos séo reconhecer o
ambiente escolar em seus aspectos pedagoégicos e estruturais com
relacao as ciéncias e a matematica; investigar praticas didaticas rela-
cionadas as ciéncias e a matematica; planejar materiais e intervengoes
didaticas que congreguem temas da matematica e das ciéncias da
natureza e promover a integragéo entre contelidos, métodos e repre-
sentagbes da matematica e das ciéncias para seu ensino.

Ao ser proposta no 2° semestre de 2020, no contexto da pan-
demia da COVID-19, foi necessario o replanejamento das praticas,
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considerando ndo apenas a passagem de um formato presencial
para remoto, mas também as condigdes que permitissem o acompa-
nhamento pelos estudantes, em vista das limitagoes e novas deman-
das que o contexto exigiu.

A disciplina foi ministrada por duas docentes, em duas turmas
distintas (vespertino e noturno). Cada docente também ministrou uma
disciplina tedrica de ensino nas areas especificas de ciéncias e de
matematica’®, em que foram trabalhados referenciais tedrico-metodo-
l6gicos que forneceram subsidios tedricos para a estruturagéo e o de-
senvolvimento dos estagios que ocorreram em PIED.

Neste semestre, o PIED contou também com a participacéo de
cinco monitores, alunos de pds-graduacgao pertencentes ao Programa
de Aperfeicoamento de Ensino/PAE/USE ao Programa de Formagéao
de Professores/USP e ao Estagio de Docéncia para bolsistas CAPES.
Os monitores participaram diretamente da elaboragdo dos contelidos
e das atividades da disciplina e auxiliaram os alunos na realizagao das
tarefas. Para isso, duas plataformas digitais foram usadas: para os en-
contros sincronos adotamos o Google Meet'” e para os assincronos
a plataforma Moodle E-disciplinas da USP Por meio dela, ocorreu a
comunicacao aos envolvidos e 0 acesso aos materiais da disciplina.

Os estagios de PIED aconteceram no formato virtual e conta-
ram com a parceria de instituicdes de educagao formal e ndo formal.
Em relagéo as aulas, os momentos sincronos de PIED foram marca-
dos pela realizagdo de duas oficinas interdisciplinares, entre outras
atividades do estagio. As oficinas tiveram como objetivo apresentar
duas propostas pedagdgicas voltadas ao trabalho interdisciplinar de
ensino de Ciéncias e Matematica, fornecendo bases para o desen-

6 S&o elas as disciplinas de Fundamentos Tedrico-metodolégicos do Ensino de Ciéncias e
Fundamentos Tedrico-metodoldgicos do Ensino de Matematica.

7 A Universidade de S&o Paulo fez um convénio com os responsaveis por esta plataforma
para o uso pela comunidade de docentes da universidade.
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volvimento de planos de aula e regéncias. A seguir sera realizado o
relato de uma das oficinas desenvolvidas.

OFICINA INTERDISCIPLINAR “CLASSIFICAQAO:
ARTICULANDO CIENCIAS E MATEMATICA’

Sobre 0s objetivos e procedimentos

A oficina selecionada para este relato buscou trabalhar o con-
ceito de classificacao e seus procedimentos de forma interdisciplinar,
nas perspectivas da biologia e da matematica, oportunizando uma
vivéncia a partir de abordagens investigativas e com base nos re-
ferenciais tedricos assumidos pelas docentes: alfabetizacéo cientifi-
ca, relagdes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente/CTSA e
educagao matematica critica (PEDRETTI; NAZIR, 2011; SASSERON;
CARVALHO, 2011; SKOVSMOSE, 2000).

Para isso, elegeram-se conceitos relacionados a classifica-
cao e nomeacéo, utilizados na biologia e na matematica, exploran-
do tépicos como o papel da classificagdo para a humanidade e
os procedimentos e critérios de classificagcdo de objetos, aprofun-
dando a importancia de trabalhar esses conceitos no ensino funda-
mental |. Em seguida, focalizou-se na classificagao dos vegetais,
elegendo o limbo das folhas como foco e, a partir dos exercicios de
classificacao, os alunos foram levados a conhecer os procedimen-
tos de investigacao cientifica, a sistematizar as informacdes utilizan-
do a linguagem matematica e a perceber os processos cognitivos
envolvidos nestas atividades. Também foram promovidas anélises
criticas de documentos curriculares oficiais sobre esses contelidos.
Exemplos de possibilidades de dialogo entre a concepgéo cientifica
de classificacao dos vegetais com aquelas oferecidas por outros



grupos culturais e sociais, como indigenas e quilombolas foram
apresentados, além de experiéncias de articulagdo entre ciéncia,
arte e educacao usando elementos naturais.

O desenvolvimento da oficina

A etapa 1 introdutoria da oficina foi marcada por perguntas nor-
teadoras, com a finalidade de instigar a reflexdo conceitual e didatica-
-pedagdgica sobre o papel da classificacdo para os seres humanos e
a fungado e os procedimentos de colecionar e classificar nas ciéncias
naturais e na matematica. Também se explorou como a classificagao
pode contribuir para a preservacao da biodiversidade.

Na etapa 2, foi solicitado que os alunos observassem o local
onde estavam no momento da aula sincrona (por exemplo, quarto ou
sala de casa, ou ao ar livre) e escolhnessem um conjunto de objetos
diversos, listassem e registrassem. Em seguida, eles foram contados e
agrupados a partir de critérios estabelecidos por cada um. Por Ultimo,
0s alunos realizaram o registro das informagoes, dando um nome para
cada grupo de objetos formado. Com a socializagao dos modos de
classificar, os estudantes perceberam a diversidade de possibilidades
de organizagao de objetos.

Ainda na etapa 2, foram utilizadas as folhas coletadas previa-
mente pelos estudantes e conservadas para o dia da aula sincrona.
Foi solicitado que os alunos coletassem folhas antes da aula, consi-
derando critérios como a diversidade de formas, cores e tamanhos,
etc, dando preferéncia aquelas caldas no chéo, se estivessem preser-
vadas. Deveriam ainda observar, registrar em um caderno de campo
e fotografar aspectos sobre a planta da qual a folha foi selecionada.
Além disso, poderiam ser usadas folhas de vegetais comestiveis. Para
preservacao do material, as folhas deveriam ser acondicionadas den-
tro de livros ou cadernos.



Na aula sincrona da etapa 2, foi pedido que eles fizessem a con-
tagem das folhas coletadas, registrando a quantidade, observassem e
agrupassem-nas de acordo com a forma do limbo, registrando a quan-
tidade de folhas de cada grupo estabelecido e nomeando-os. Apés
esta tarefa, foi aberta a discussao para que os alunos pudessem com-
partilhar os objetos e os critérios usados nas classificagoes (Figura 1).

Figura 1 - A imagem da esquerda se refere ao momento em que

a aluna mostra como classificou caixas de remédios. Na direita,
outra aluna mostra uma folha separada por ela para a etapa 2.

Fonte: autoria propria (2021).

Ainda na etapa 2, introduzimos a classificacdo do limbo das
folhas a partir de critérios botanicos e, para isso, solicitou-se que os
estudantes observassem e comparassem suas classificagbes com a
representagao cientifica de alguns limbos de folhas. Essa tarefa foi rea-
lizada por meio de um formulério do google, disponibilizado durante a
aula (Figura 1), que apresentava quatro formatos de limbo (as opgoes
foram adaptadas a partir da classificagao botanica, que possui outras
formas de limbo). Os alunos tiveram que escolher e selecionar as cinco
opcdes do formulario conforme as folhas que coletaram, indicando a
quantidade obtida de cada formato.



Figura 2 - Formulario online para coleta de dados
sobre a classificacao das folhas.

Fonte: autoria propria (2021).

As respostas dos alunos foram registradas e, a partir delas,
0s monitores preencheram os dados no programa Excel, onde foram
construidos e apresentados gréficos (de pizza e de barras) mostrando
a quantidade de folhas de cada tipo. A partir deste resultado, que foi
visualizado por todos por meio da tela do Google Meet, os alunos de-
veriam refletir sobre duas questdes: “Quais formas de limbo de folhas
foram as mais coletadas pela nossa turma?” e “Quais as conclusées
que podemos tirar dos dados obtidos?”.
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Na efapa 3, dedicada ao aprofundamento conceitual, aborda-
ram-se aspectos sobre o0 ato de classificar como uma agao humana,
pautada por escolhas e justificativas, ja que os modos de classificar
objetos e folhas s&o escolhas humanas e dependem do contexto so-
cial e cultural. Classificar de um modo Unico, dentro de um contexto,
torna-se essencial para a compreensado das agdes do grupo social.
Quando se comparam diferentes grupos, podemos ter diferentes mo-
dos de classificar. Assim ocorre nos modos de quantificar, comparar,
classificar e medir, por exemplo, quando se trata de diferentes mate-
maticas, de acordo com a ethomatemética (D’AMBROSIO, 2002).

Com relagao especificamente as ciéncias naturais, foram explo-
rados aspectos sobre a histéria das colegdes naturais e da classifi-
cagao e a relevancia dos museus para o desenvolvimento cientifico.
Por fim, contelidos conceituais sobre as caracteristicas dos vegetais e
sobre a fungao das folhas foram apresentados.

A etapa 4 foi centrada na andlise do curriculo de ciéncias e de
matematica, sendo que dois dos principais documentos oficiais do ce-
nario da educacéo no Brasil foram apresentados: os Parametros Curri-
culares Nacionais (PCN) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL, 1997; 2017). Para cada documento, foram apresentados ob-
jetivos de aprendizagem e habilidades e competéncias a serem de-
senvolvidas na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino funda-
mental, identificando os conceitos trabalhados na oficina em cada um
deles e abrindo espaco para comentarios e analises.

Na efapa 5, foram apresentadas, de forma ilustrativa, outras
possibilidades de abordar os temas trabalhados, buscando promover,
de forma mais intensa, as relagdes CTSA, a anélise critica da realidade,
0 engajamento e a participagdo e os aspectos cognitivos, estéticos
e afetivos da relagdo do ser humano com a natureza. O Quadro 1, a
sequir, apresenta alguns dos tépicos que foram exemplificados a partir
de experiéncias concretas selecionadas.
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Quadro 1 - Outras possibilidades de abordagens apresentadas.

Assunto/Atividade Descrigao

Didlogo de saberes Apresentar conhecimentos sobre as plantas de diferentes
grupos culturais, incluindo classificagoes feitas por
indigenas e quilombolas e perceber aproximages

e distancias com a classificagdo cientifica.

Andlise de imagens Abordar a importancia das imagens no registro das
préticas cientificas para a representacdo da natureza e o
uso de imagens no ensino e divulgagdo das ciéncias.

Conservagdo da biodiversidade Analisar 0s vegetais como parte do ecossistema e
perceber a interdependéncia entre 0s seres vivos.
Chamar atengdo para os problemas ambientais,
como as queimadas e o desmatamento.

Arte, ciéncia e natureza Promover atividades de utilizagao de elementos
naturais como troncos, galhos, folhas e flores para
colagens, quadros, cartdes postais, entre outros.

Hortas e jardins escolares Apresentar experiéncias de hortas e/ou jardins em

e comunitdrios ambientes educacionais e na cidade e suas respectivas
oportunidades de aprendizagem e de cuidado
com 0 meio ambiente € o lugar que vivemos.

Desenvolvimento de roteiros Apresentar experiéncias e pesquisas sobre a realizagao
de visita a jardins botanicos de roteiros de visitas em espagos naturais e trilhas,
apontando suas possibilidades e limitagoes.

Fonte: autoria propria (2021).

ANALISE DA EXPERIENCIA

Como afirmado, a oficina junto com outras atividades realizadas
em PIED tinham a fungédo de fornecer as bases conceituais pedagégi-
cas das areas de ensino de Ciéncias e matematica para que os alunos
pudessem desenvolver planos de aula e para orientar os estagios. Em
uma analise inicial dos planos de aula, percebe-se que alguns alunos
incorporaram elementos dos referenciais da alfabetizagao cientifica e
relagbes CTSA e da matematica critica nas estratégias didaticas e na
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abordagem dos conteldos selecionados. Apresentamos dois exem-
plos que revelam essa incorporacéo a partir dos titulos e de trechos
retirados dos planos de aula entregues.

Titulo: Ciéncias e Mateméatica no cotidiano da educacao infantil:
0 preparo de uma receita de pao e suas possibilidades pedagogicas
na pandemia.

As praticas culinarias na educacao se concebem como recursos
eficazes para o estabelecimento da afinidade entre a rotina da
crianga e conceitos de aprendizagem, posto que a alimentagéo
se constitui como um tema essencial para a vida humana. Co-
Zinhar envolve curiosidade; transformagées que implicam fen6-
menos naturais e artificiais; manipulagao de diversos materiais,
medidas, dimensées, pesos, texturas, cores, odores e sabores.
Além disso, tal pratica auxilia no desenvolvimento de objetivos
de aprendizagem previstos pela Base Nacional Comum Curricu-
lar (BNCC). [GILSON - Trecho do plano de aula entregue pelo
aluno na disciplina PIED]'®

Titulo: A matematica cotidiana na cidade e o0 seu uso como ins-
trumento para reflexdo sobre o direito & moradia adequada e as desi-
gualdades do Brasil nesta tematica.

(...) Em Geometria sera trabalhado formas geométricas, perime-
tro, area, leituras de graficos e tabelas onde destacamos ques-
tées de saneamento basico, doengas, e renda de modo a gerar
reflexées sobre desigualdade social, e direito a moradia na decla-
ragao universal dos direitos humanos. [ALAIDE e RAMIRO - Tre-
cho do plano de aula entregue pelos alunos na disciplina PIED]™

De uma forma geral, os futuros professores puderam perceber
a importancia de criar oportunidades nas aulas de ciéncias e mate-
matica para criagdo, argumentagao, didlogo e producéo de conhe-
cimentos de forma investigativa (SKOVSMOSE, 2000). Varios alunos
escolheram conteldos e metodologias para seus planos que pudes-

'8 “Gilson” = Optamos por nome ficticio para preservagéo de identidade.
' “Alaide e Ramiro” = Optamos por nome ficticio para preservagéo de identidade.
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sem ser abordadas de forma interdisciplinar e que incorporassem
elementos ligados tanto aos aspectos conceituais e procedimentais
da cultura cientifica, quanto a andlise critica da realidade social. E
verdade, no entanto, que alguns dos elementos conceituais e peda-
gogicos trabalhados nas oficinas nao foram utilizados, como o diélo-
go entre o saber cientifico e outros saberes, a natureza e histéria da
ciéncia, entre outros. Entendemos ser necessaria uma andlise mais
apurada dos planos de aula para compreender melhor as presencas

e auséncias desses aspectos, o que podera ser feito posteriormente.

CONSIDERACOES FINAIS

Finalizamos ressaltando que, apesar de todos os alunos terem
entregado as tarefas de avaliacao da disciplina, nem todos se envolve-
ram e participaram ativamente das aulas sincronas pelo Google Meet
como era esperado. Sabemos que em contextos presenciais & tam-
bém comum que nem todos os alunos participem das aulas de modo
ativo e engajado. No entanto, deve-se considerar o contexto atual da
pandemia, com o adoecimento de alunos, familiares e amigos €, ainda,
a forma com que as aulas on-line foram implementadas na universi-
dade, sem que muitos tenham acesso a computador € a internet de
forma adequada. Desse modo, muitos alunos nao participaram por
limitagbes relacionadas a realidade da salde pessoal e coletiva e as
condic¢des sociais em que se encontravam.

A experiéncia relatada revelou o potencial existente no uso da
tecnologia virtual para o desenvolvimento de atividades on-line que
podem promover aspectos conceituais relevantes das areas de ensino
de Ciéncias e Mateméatica de uma forma interdisciplinar, além de possi-
bilitar o engajamento, a reflexao e a analise critica dos estudantes. Por
outro lado, também revelou os limites de acesso a essas tecnologias,
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os desafios e as demandas sociais e emocionais vividas por docentes
e discentes e a necessidade de adequacgbes e de novas criagbes dida-
ticas para o desenvolvimento de acdes que possam realmente formar
os futuros professores conscientes do seu papel na sociedade.
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Resumo:

O presente relato tem como objetivo descrever atividades de iniciagdo a docén-
cia desenvolvidas por licenciandas de Ciéncias Biolégicas em disciplina do cur-
so de Pedagogia de uma universidade publica, refletindo sobre sua importan-
cia pedagdgica e contribuicdo para a formagao docente. As atividades foram
planejadas para o ensino remoto, no periodo letivo de 2020, pelas licenciandas
e professoras formadoras e colocadas em préatica com o uso das plataformas
Google Meet e Padlet, durante a pandemia da COVID-19. Nas atividades foram
discutidas tematicas relativas ao ensino de Ciéncias/Biologia na Educagao In-
fantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e a articulagcao dos espacos de
educagao nao formal - museus e centros de Ciéncias - para a formagéo cultural
e cientifica dos estudantes da Educacgéo Bésica. A descricdo dos dados tera
énfase nas postagens realizadas no Padlet pelos(as) estudantes da disciplina,
sobre visitas a sites de museus e analise de uma exposi¢éao selecionada. A re-
flexao sobre os resultados da experiéncia demonstra a relevancia dos espacos
de educacao néo formal para a potencializagdo do trabalho com Ciéncias e a
atividade com o Padlet como possibilidade de encontros fecundos entre licen-
ciandos(as) dos dois cursos, fortalecendo sua formagéao docente.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias e Biologia para criangas. Espagos de
educagao nao formal. Formagao docente. Ensino remoto.
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INTRODUCAO

Este relato de experiéncia tem como objetivo apresentar e dis-
cutir atividades remotas desenvolvidas por licenciandas de Ciéncias
Biologicas em atividades de Iniciacdo a Docéncia, no ambito de uma
disciplina do curso de Pedagogia de uma universidade publica. Tais
atividades ressaltam praticas pedagoégicas que buscam promover a al-
fabetizagao cientifica e a formagéo docente, pautadas no dialogo entre
o ensino de Ciéncias e os espagos nao formais de educacgéo.

A disciplina relaciona-se ao estagio supervisionado e é voltada
a discutir sobre o ensino de Ciéncias na Educagao Infantil e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, com énfase na formagao cultural e nos
espacos nao formais de educacdo. Em sua programacéo anterior a
pandemia da COVID-19, as discussdes com os(as) estudantes se arti-
culavam as observacodes e atividades realizadas nas escolas nas quais
0s estagios aconteciam. Durante a pandemia, no contexto do ensino
remoto em 2020 e 2021, os temas passaram a ser abordados através
de leitura de bibliografia indicada, produgéo de resenhas e narrativas
reflexivas, visitas a sites de museus e centros de Ciéncias e entrevistas
com docentes em exercicio.

Na disciplina de estagio supervisionado para o curso de Peda-
gogia, licenciandas do curso de Ciéncias Bioldgicas buscaram esta-
belecer didlogos entre Ciéncias Bioldgicas e Pedagogia, para depois
refletir acerca da experiéncia vivenciada. Mais especificamente, para
pensar como 0s espacos nao formais podem potencializar as praticas
docentes na perspectiva de ampliar a cultura cientifica nas escolas e
auxiliar na producéo de significados para a educacao cientifica junto
as criancas. Por meio da participagéo na disciplina do curso de Peda-
gogia, buscou-se enfatizar a importancia de que atividades museais
sejam planejadas pelos(as) futuros(as) pedagogos(as) para instigar a



curiosidade e areflexado de estudantes da Educacéao Infantil e dos Anos
Iniciais sobre contelidos cientificos relevantes, além de possibilitar que
as criancas estabelecam conexdes com a realidade.

CONSIDEBAQC)ES SOBRE O USO DO PADLET
E CONEXOES ENTRE ENSINO DE CIENCIAS
E ESPACOS NAO FORMAIS DE EDUCACAO

A proposta de visitagdo aos espacos e do dialogo com os(as)
estudantes foi feita por meio de postagens na plataforma Padlet, que
€ um ambiente virtual de aprendizagem que possibilita a criagao de
um mural virtual, gratuito e colaborativo, permitindo a interagdo de
pessoas ao difundir ideias, cultura e a democratizagéo da informa-
cao (SILVA e LIMA, 2018). Ele é pertinente, pois possibilita a posta-
gem e compartilhamento de textos, imagens e videos, promovendo
a comunicagao entre docentes, monitores e estudantes, que podem
compartilhar informagoes e ideias em um mural (MOTA; MACHADO,;
CRISPIM, 2017). Dessa maneira, a utilizagao do Padlet foi importante
para a exploragao dos espacos museais € culturais que poderiam ser
visitados virtualmente e discutidos pelos(as) estudantes da discipli-
na. Além disso, a plataforma foi usada para compartilhar informacoes
sobre aspectos dos espacgos visitados, como a estrutura do museu,
suas exposicoes, seus objetos e sua linguagem, além de considerar
sua potencialidade na divulgacao cientifica e no ensino de Ciéncias.

Na trilha de trabalhar Ciéncias entrelagando-se a cultura, pode-
MOS pensar 0s espagos nao formais contribuindo para a producao de
significados pelas criangas para os conteldos abordados. Marandino
(2008) e Iszlaji e Marandino (2014) apontam inUmeras possibilidades
que as visitas aos museus e centros de ciéncia sdo capazes de propor-
cionar as criancas e aos proprios docentes. Os objetos, a linguagem, a
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organizacao dos espagos e a tensao do tempo séo elementos da con-
figuracdo museal que devem ser discutidos em suas especificidades
e valorizados pelo potencial de contribuicdo para a Educagéo Bésica.

Portanto, tendo em vista a demanda de se promover a cone-
xa0 entre ensino de Ciéncias/Biologia para criancas e espagos nao
formais, é essencial que, no ambito da formagao docente dos(as) pe-
dagogos(as), haja discussdes que proponham futuras praticas edu-
cativas de modo a estabelecer didlogos entre conhecimentos cien-
tificos e tais espacos. Didlogos esses importantes por promoverem
processos de alfabetizagao cientifica, IUdicos e reflexivos, que envol-
vem aproximagbdes de criangas, jovens e docentes a cultura cientifica
(MARQUES e MARANDINO, 2018).

Ainda de acordo com Marques e Marandino (2018), a apro-
ximagéo das criangas com a cultura cientffica, mediada pela escola
através de visitas a espagos nao formais, amplia as oportunidades de
intervencao do(a) professor(a). Tal aproximacao permite a mobilizagao
de temas e artefatos atuais e comuns as midias e ao universo da cién-
cia de forma a suscitar questionamentos sobre aspectos da realidade
que perpassam o conhecimento cientifico. Para além de explicagbes
sobre fendmenos da natureza, esses espagos podem fomentar o de-
senvolvimento de diferentes aspectos da crianga como sujeito psicos-
social, atuando na formacéo estética, na sensibilizagao artistica e na
formacdo de memodrias e, também, como sujeito singular e social que
¢ culturalmente formado, atuando sobre concepgdes de linguagem, de
ética e de discurso. A atuagao docente como mediadora desse contato
¢ parte indispenséavel, uma vez que é por meio das praticas docentes
previamente planejadas que temas e elementos circulantes e presen-
tes nos espacos nao formais podem ser trabalhados.
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Assim, este relato apresenta o encontro entre licenciandos(as)
de Biologia e Pedagogia, enfatizando tematicas cientificas presentes
em espagos museais, centros culturais, jardins botanicos e zoolégicos,
numa abordagem didatica e reflexiva destinada a estudantes da Edu-
cacao Infantil e dos Anos Iniciais.

PLANEJAMENTO E EXECUCAO DA
ATIVIDADE REALIZADA NO PADLET

Objetivando discutir com os(as) licenciandos(as) a diversidade
de espacos disponiveis para visita remota e as diferentes experién-
cias que ela pode proporcionar, foi proposta a organizagao da turma
(composta por 23 estudantes, em sua maioria do género feminino)
em grupos para a realizacdo da atividade, que teve duragcao de 4
semanas/aulas divididas em duas etapas. Inicialmente, os grupos
deveriam escolher trés espacos de educacéo nao formal para visitar
de forma online, sendo ao menos um deles um espaco de Ciéncias,
e relatar brevemente sobre cada espaco escolhido. Em um segundo
momento, cada grupo, apods eleger uma exposicéo existente em um
dos espagos ja apresentados na turma, deveria relatar sobre seus
elementos e aspectos educativos, indicando também suas impres-
sbes sobre a experiéncia da visita. Para a entrega de cada uma das
tarefas houve um intervalo de duas semanas. A interacao entre as
monitoras e os(as) licenciados(as) ocorreu durante as aulas e através
de postagens no mural da turma e de comentérios no Padlet.

Para garantir a socializagdo dos espacos encontrados e das
narrativas sobre as visitas pelos grupos, houve a preocupacao em
encontrar uma ferramenta que permitisse a discussao, a troca e a co-



letividade, ainda que remotamente. Desse modo, foi criado um Padlet
no modelo de mural, para que os(as) estudantes pudessem postar
suas narrativas relacionadas a articulagéo entre ensino de Ciéncias/
Biologia e espacos nao formais, trazendo ideias e discussoes rele-
vantes para serem abordadas como préaticas didatico-pedagdgicas
na Educacao Infantil € nos Anos Iniciais.

O uso de um mural virtual permitiu que, além das instrugdes
para a realizacdo da atividade, pudéssemos postar nossas proprias
narrativas sobre um espago e uma de suas exposigoes, baseadas em
experiéncias anteriores vivenciadas na disciplina Pesquisa e Préatica de
Ensino | do Curso de Ciéncias Biologicas, que aborda as relacdes entre
ciéncia e cultura destacando os espacos nédo formais.

A atividade planejada foi proposta a turma no inicio do semes-
tre, em aula sincrona através da plataforma Google Meet. Naquele
momento, a ferramenta Padlet foi brevemente apresentada e ilustrada
pelas narrativas sobre os museus e exposicdes que produzimos para
compor a atividade.

Daremos maior énfase a segunda etapa da atividade, pla-
nejada para conter informacdes relevantes sobre as exposicoes
visitadas e suscitar a sensibilizacdo dos(as) licenciandos(as) e a
observagao sob um viés educativo. Um roteiro de perguntas (Figura
1) foi elaborado a fim de nortear a escrita dos(as) estudantes. Pos-
teriormente, em aulas sincronas, com a mediagao da professora e
das monitoras, as narrativas produzidas foram apresentadas pelos
grupos e discutidas entre a turma.



Figura 1 - Roteiro para auxiliar a realizagao da segunda etapa da atividade.

Roteiro - Perguntas norteadoras para producédo da atividade para o dia 23/3/2021

Este roteiro tem como propésito suscitar algumas reflexdes e clhares que podem/devem
estar presentes tanto no texto a ser produzido quanto no olhar de vocés como visitantes ao
apreciar a exposigdo.

Em relagdo ao espago visitado:

- Apresentacédo geral do espaco e da exposigdo escolhida. Qual o titulo/tema da exposi¢ao?
- Que conceitos e conteudo sdo trabalhados nela?

- Que outras tematicas estao relacionadas aos contetidos escolhidos?

- Quais aspectos do tema principal da exposigdo sao privilegiados ao longo da exposigao?
Quais foram esquecidos ou silenciados?

- 0 que vocé desenvolveria com seus alunos na visitagdo ao museu?

- Como a experiéncia de visitar essa exposigdo tocou a cada um de vocés?

(Entendemos que a visita foi virtual, mas caso ja conhegam presencialmente o
museu/exposi¢do suas memorias podem ser mobilizadas aqui).

Fonte: acervo pessoal das autoras (2021).

O Padlet produzido (Figura 2) foi importante para que 0s grupos
pudessem postar seus textos, sites escolhidos e imagens de exposi-
¢Oes selecionadas. Além disso, possibilitou a interagao dos(as) licen-
ciandos(as) na plataforma, uma vez que permitiu que todos visualizas-
sem as postagens, estabelecendo um didlogo entre os grupos sobre
os diversos espagos visitados. Nesse sentido, a poténcia interativa da

ferramenta utilizada, conforme é destacado por Silva e Lima (2018)
por Mota, Machado e Crispin (2017), ficou bem evidenciada.
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Figura 2 - ilustrag6es de materiais postados no Padlet®
pelos estudantes e docentes de PPP VII.

Fonte: acervo pessoal das autoras (2021).



CONVERSANDO SOBRE OS ESPACOS
NAO FORMAIS ATRAVES DO PADLET

Autores como Travesso (2020) e Andrade e Massabni (2011)
discutem o potencial existente no uso de ferramentas tecnoldgicas em
sala de aula. Especialmente durante o periodo remoto, diferentes sites
e programas foram utilizados como alternativas didaticas para facili-
tar o processo de ensino aprendizagem. Nesse contexto, o Padlet é
apontado como uma ferramenta Util em propostas pedagdgicas que
visem a construcéo colaborativa do conhecimento (TRAVESSO, 2020).
Dessa forma, os saberes compartilhados no mural produzido permiti-
ram evidenciar conhecimentos apropriados pelo(as)s estudantes de
Pedagogia, com relagado a articulagdo entre o ensino de Ciéncias e
espacos ndo formais. Nas postagens realizadas, a poténcia desses
espacos e suas exposicoes e artefatos interativos foi bem reconheci-
da, destacando-se tematicas e elementos relevantes ao trabalho com
Ciéncias junto as criancas.

A realizacéo das atividades no modelo remoto pela plataforma
Padlet, possibilitou que os(as) estudantes vivenciassem e relatassem
sobre exposicdes de espagos museais e artisticos que dialogam com
o ensino de Ciéncias/Biologia de diversos estados do Brasil e outros
paises, que podem ser visitados por meio dos sites de suas institui-
¢oes. O didlogo com os(as) licenciandos(as) sobre suas postagens foi
realizado no Google Meet, nas aulas sincronas e as postagens na ferra-
menta foram realizados no momento assincrono. Esta organizagéo em
momentos sincronos e assincronos da disciplina foi importante para
que os estudantes tivessem tempo necessario para se organizarem,
estudarem e refletirem sobre a potencialidade dos espagos museais
para o ensino de Ciéncias. Desse modo, nos momentos assincronos,
os(as) licenciandos(as) produziram suas postagens no Padlet e desen-
volveram reflexdes sobre os objetos, exposigdes, informacgodes cientifi-
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cas e discussdes que foram propostas nestes espacos, as quais foram
discutidas nas aulas sincronas entre nds, monitoras, e a professora
formadora e os(as) demais estudantes da turma, o que foi importante
por promover o didlogo e a expressdo de diferentes saberes e expe-
riéncias de conhecimentos das Ciéncias Biolégicas e da Pedagogia.

Diversos espacos foram apresentados, incluindo museus, centros
de ciéncia, zooldgico, aquario, jardim botanico e centros culturais, to-
dos apreciados muito positivamente pelos(a)s estudantes. As narrativas
que serdo ressaltadas a seguir, foram coletadas de algumas postagens
dos(as) licenciandos(as) de Pedagogia no Padlet?, buscando mostrar
aspectos relevantes que foram observados, bem como a importancia
que a visitacao a esses espagos teve para sua formacao docente.

Postagem da exposigao “O cérebro: Nossa ponte com o mun-
do” do Museu de Ciéncias Universum (Cidade do México, México):

Acreditamos que nossa exposicao apresenta um grande poten-
cial para futuros projetos com grupos de multiplas idades. Duran-
te nossa visita e discussbes posteriores, diferentes temas trans-
passaram nossa experiéncia a partir da exposicao em questao
[...] Aexposicao conta com uma secdo destinada aos sentimen-
tos e emocées. Pensando nessa area das emogbes, surgiram
ideias para trabalhar aspectos como as regras de convivéncia,
as razées que nos podem causar determinados sentimentos,
COmO NOSSO Cérebro reage a cada emogao que vivenciamos e
até mesmo da validagcado de cada emocgédo que sentimos. [...]
Acreditamos que ambas as questées s&o fundamentais para o
desenvolvimento das criancas, especialmente na primeira infan-
cia, mas também néo descartamos a possibilidade do trabalho
com outro publico em diferentes niveis de complexidade. (Tre-
chos da postagem realizada pelo Grupo A no Padlet)

Postagem da exposicéao “Biodiversidade, conhecer para preser-
var” do Museu de Zoologia da USP (Sao Paulo, Brasil):
2 Postagens em aulas remotas. [Postagens cedidas a] Aline Xavier Leite; Dayana Rodrigues

Silva; Marise Basso Amaral; Simone Rocha Saloméao. Universidade Federal Fluminense,
Niteroi, 23 marco 2021



Compreendo a exposicdo como instigante para todos os publi-
Cos, especialmente para as criangas, tanto por se tratar de uma
tematica que engloba aspectos histéricos e cientificos explora-
dos no cotidiano das criangas por desenhos animados, quanto
pela interatividade possibilitada pelo site. [...] Considerando as
implicagbes da pandemia do coronavirus sobretudo nos cam-
pos educacional e cultural com a adogdo do ensino remoto e a
SuUSpensao de visitas presenciais aos museus e centros culturais.
(Trechos da postagem realizada pelo Grupo B no Padlet)

Conforme as narrativas e apresentagbes que foram desenvolvi-
das nas aulas, houve a possibilidade de se discutir € pensar sobre a
importancia desses espagos nao formais para o ensino de Ciéncias/
Biologia, com suas exposicdes que trazem elementos essenciais,
Ccomo 0 objeto, 0 tempo, 0 espago e a linguagem, que ganham contor-
nos proprios (MARANDINO et al., 2003; MARANDINO, 2008), estando
em didlogo ndo s6 com a ciéncia, mas também com a arte e a cultura.

Levando em consideragéo a divulgacao e a educagdo em mu-
seus, 0 objeto museal promove informagao acerca de seus conteldos
e procedimentos cientificos. Também permite a sensibilizagéo, a apro-
priagdo e favorece a compreensao (social, histérica, técnica, artistica,
cientifica) dos visitantes (MARANDINO, 2008), bem como de docen-
tes e estudantes, de modo a se gerar uma analise pessoal sobre o
que é representado nesses espacos. Esses aspectos diferenciam a
educacao nao formal da educacao formal presente na escola, e com-
plementam a aprendizagem escolar de modo interdisciplinar e ludico,
importante para o aprendizado.

Durante o decorrer da atividade, foi possivel vivenciar e com-
preender o modo pelo qual plataformas online, tal como o Padlet, podem
ser utilizadas como um recurso didatico significativo em uma disciplina
dedicada a formagao de docentes. O uso dessa ferramenta facilitou a
organizacao das atividades e promoveu a interagdo e o debate entre
todos 0s sujeitos envolvidos. No entanto, como observado por Traves-



S0 (2020), o uso desse recurso exigiu um nivel de dominio sobre a fer-
ramenta assim como certa tutoria e acompanhamento dos estudantes
por parte das monitoras e professora. Embora a ferramenta enriqueca
o trabalho pedagdgico, seu uso reclama uma reflexdo por parte do(a)
docente, ndo apenas quanto as especificidades da ferramenta, mas
também sobre as reais possibilidades de seu uso e aplicagdo tendo em
vista as capacidades dos(as) estudantes e a sua prépria. Observamos,
também, que o bom aproveitamento do recurso depende da proposta e
estratégia do(a) docente. A ferramenta, por si s6, ndo resolve os proble-
mas ou dificuldades do ensino remoto, continuando nas maos docentes
a responsabilidade de mediar a construgao do conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que as experiéncias por nés vivenciadas foram
essenciais na composicao das atividades da disciplina, enriquecen-
do suas discussoes, e foram relevantes na formacao docente dos(as)
licenciandos(a)s de Pedagogia. Por sua vez, a turma de Pedagogia
oportunizou nosso contato com discussdes sobre infancia e praticas
voltadas a Educacéao Infantil e Anos Iniciais que nao sdo comuns ao
curso de Ciéncias Biolégicas. Esses encontros possibilitaram o didlogo
entre ensino de Ciéncias, Biologia e Pedagogia para o planejamen-
to de atividades docentes pensadas em, para € a partir de espacos
museais. Essas praticas docentes também foram importantes para
pensar a interligacao entre diversos temas do ensino de Ciéncias/Bio-
logia e 0s espacos de educacao nao formal. Tanto na perspectiva de
licenciandos(as) de Biologia como de licenciandos(as) da Pedagogia.

O uso de ferramentas virtuais, como o Google Meet, para me-
diacéo de atividades remotas em disciplinas de estagio, pode ampliar
a experiéncia e socializar debates. A escolha do Padlet como mural
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virtual promoveu a interatividade entre os(as) estudantes, e permitiu o
compartilhamento de conhecimentos e impressdes sobre 0s espacos
visitados, por meio de registros e discussdes das postagens.

Podemos destacar que diversos(as) estudantes da turma, ao
discutirem sobre os sites visitados na atividade e, também, em outros
momentos da disciplina, comentaram sobre a sua importancia para
ampliar os conhecimentos acerca dos museus, indicando que em suas
experiéncias de vida, anteriores a entrada na universidade, ndo haviam
tido oportunidades para visitar tais espacos. Indicaram, ainda, que al-
gumas outras disciplinas também oportunizaram visitagcéo a espagos
culturais até entdo desconhecidos para eles(as). Nesse sentido, refor-
caram a perspectiva desejavel de os cursos de licenciatura investirem
na formacao cultural dos(as) estudantes, futuros(as) professore(a)s.

Entendendo que um dos pontos importantes do estagio se
concentra em uma formacgao que precede e subsidia transformagoes
nas praticas docentes, julgamos que a atividade proposta permitiu,
enquanto possivel no modelo remoto, a vivéncia de préaticas pedago-
gicas envolvendo o ensino de Ciéncias e a divulgacao cientifica para
a Educacéo Infantil e os Anos Iniciais. Préaticas essas que podem ser
desenvolvidas em espagos museais por bidlogos e pedagogos.
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Resumo:

Este trabalho teve o objetivo de descrever como vem se desenvolvendo um
subprojeto PIBID de Ciéncias Biolbgicas em tempos de pandemia e com-
partilhar uma das atividades préaticas realizadas pelos nossos bolsistas, a
fim de divulgar aos professores atividades de baixo custo faceis de serem
realizadas em casa. O PIBID é um programa que estimula os bolsistas a per-
manecerem nas licenciaturas, por isso suas agdes devem ser divulgadas. Ja
o tema da pratica selecionada foi micro-organismos, um contetildo complexo
de lecionar de forma tedrica, mas a utilizacdo de uma experiéncia torna pro-
picia a aprendizagem desse contelido. A préatica constituiu-se na observacéo
e analise do aparecimento e crescimento microbiano em meio de cultura com
gelatina, em diferentes cobmodos da casa, durante quatro dias consecutivos.
Devido a pandemia, essa experiéncia foi gravada, o video editado e repas-
sado aos estudantes da educagéo basica, nos grupos de WhatsApp criados
pela escola. A partir de experiéncias como a aqui descrita, acreditamos que
o planejamento e a reflexao em grupo representam um dos caminhos exce-
lentes para a aprendizagem de todos.

Palavras-chave: Ensino de biologia. Atividade prética. Microbiologia.

133



CONHECENDO O SUBPROJETO PIBID

A formacéo de professores é tema que vem sendo discutido
ha bastante tempo pelos 6rgédos responsaveis, dentre elas, o Progra-
ma Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia — PIBID, criado pela
CAPES em 2007, que visa o aperfeicoamento na formagao inicial de
professores. Inicialmente, o programa tinha como foco as disciplinas
de Fisica, Quimica, Matematica e Biologia no Ensino Médio devido a
caréncia de profissionais nessas areas. Posteriormente, ele foi amplia-
do para todo o ensino basico, incluindo a “[...] educacéo de jovens e
adultos, indigenas, campo e quilombolas” (BRASIL, 2014, p. 64).

O subprojeto de Ciéncias Biolégicas aqui descrito foi contem-
plado nos ultimos editais do PIBID, incluindo o edital de 2020. O objeti-
vo deste relato de experiéncia é descrever como esta se desenvolven-
do nosso subprojeto em tempos de pandemia e compartilhar uma das
atividades praticas realizadas pelos nossos bolsistas, a fim de divulgar
aos professores atividades de baixo custo e faceis de serem utilizadas
pelos estudantes da educagao basica em casa.

AS EXE’ERIENCIAS VIVIDAS NO SUBPROJETO
DE CIENCIAS BIOLOGICAS DO PIBID

O PIBID de Ciéncias Bioldgicas iniciou sua atuacao em outubro
de 2020 e conta com uma equipe constituida por duas docentes do
curso de graduagao em Ciéncias Bioldgicas, sendo uma coordena-
dora bolsista do subprojeto e uma voluntaria; uma supervisora do
projeto, professora de educagéo basica, que leciona aulas de cién-
cias/biologia, e oito bolsistas do curso. As agdes do PIBID ocorrem
em uma escola publica estadual de educacéo basica, criado em
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1977, num bairro de periferia, funciona em trés turnos diferentes, que
possui turmas de ensino fundamental e médio, com um total de 1182
estudantes de classe média e baixa residentes nos bairros da zona
urbana e rural. As agdes do PIBID ocorrem nas trés séries do ensino
médio, no colégio descrito, de forma remota.

As atividades desse subprojeto constituiram-se em reunides se-
manais, leitura e discussao de artigos, planejamento de a¢des para a
escola e participagdo em eventos. Também foram elaborados artigos
cientificos, apresentagéo e publicagdo em anais de eventos, produgéo
de material didatico-pedagdgico e relatérios semestrais.

Devido a crise de saude publica, nos adequamos as condigoes
aprovadas pelos 6érgaos fiscalizadores, com reunides semanais reali-
zadas de forma remota (via Google Meet) e com as atividades propos-
tas por meio de plataformas on-line de estudo. As reunides foram feitas
para planejar atividades, discutir teorias e suas relagbes com a pratica,
além do feedback das atividades da escola parceira, para discutirmos
0s pontos positivos e negativos das mesmas. As atividades da escola
foram organizadas por séries de ensino e os bolsistas foram distribui-
dos nas turmas acompanhando-as nos grupos de WhatsApp criados
pela escola, do 1° ao 3° ano do ensino médio, de forma que todos
participassem, supervisionados pela professora regente.

No desenvolvimento dos primeiros meses do projeto foi apre-
sentada a proposta do subprojeto aos bolsistas e a escola parceira foi
apresentada pela professora regente e por uma leitura e discussao do
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola. Pela falta de estrutura nas
escolas, condigbes sanitarias e de manejo de novas plataformas digi-
tais para o estudo remoto, o PIBID demorou a ser colocado em prética
nas escolas de educagéo basica no Brasil e, por isso, enfrentamos di-
ferentes dificuldades para a realizacao das atividades, principalmente
para a adaptagdo ao como fazer, na pratica, as atividades que eram
realizadas de forma presencial, na escola parceira.
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Iniciando 0 ano de 2021, a equipe fez um planejamento listando,
de acordo com o curriculo vigente e o ano escolar, as atividades a se-
rem realizadas ao longo do ano. Dessa forma, utilizou-se da criativida-
de, vinda dos participantes do subprojeto e do conhecimento de novas
plataformas digitais para o ensino. Foram realizadas aulas demonstra-
tivas, praticas e algumas novidades, como os podcasts e videoaulas,
gravadas pelos bolsistas para auxiliar os estudantes do ensino mé-
dio na aprendizagem dos conteldos. Essas estratégias enriquecem a
aprendizagem tanto dos estudantes da educagéo basica, quanto de
bolsistas, supervisora e coordenadoras do projeto.

As experiéncias subjetivas de ensino, relacionadas diretamen-
te com as diversas aprendizagens, foram amplamente discutidas
nos encontros semanais entre os participantes do grupo PIBID. As
reuniées partiram do pressuposto de que “[...] & s no grupo que
ocorre a interagao que favorece a atribuicao de significados, pela
confrontacao dos sentidos” (PLACCO, 2006, p. 20). Dessa forma,
coordenadoras, supervisora e alunos da graduacao, ao compartilha-
rem suas experiéncias e conhecimentos adquiridos, permitiram que
esses fossem ressignificados no grupo.

UMA EXPERIENCIA REALIZADA EM CASA
COM MATERIAIS DE BAIXO CUSTO

A experiéncia descrita a seguir foi realizada pensando na com-
peténcia especifica nUmero 2 da area da Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias no Ensino Médio, na Base Nacional Comum Curricular
-BNCC, no que diz respeito ao funcionamento e a evolugao dos seres
vivos, bem como a dindmica da vida. Ainda, dentro dessa competéncia
especifica, tivemos embasamento nas habilidades nimeros (EM13C-
NT202) e (EM13CNT203), relacionadas as formas de manifestacao e
manutencéo da vida (BRASIL, 2018).
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Primeiramente, os bolsistas observaram as aulas da professora
supervisora que lecionou o contelido tedrico sobre a diversidade dos
seres vivos, para depois ser apresentada aos estudantes dos segun-
dos anos a prética gravada pelos bolsistas, como forma de demons-
trar que os micro-organismos fazem parte do cotidiano dos estudan-
tes. Sobre esse assunto, varios autores como, por exemplo, Moresco
(2017), Almeida (2019), Barreto (2019) e Melo (2020) realizaram expe-
riéncias fora do laboratério, com materiais faceis de serem utilizados
e de baixo custo, com a finalidade de mostrar aos estudantes que
0S micro-organismos fazem parte do nosso cotidiano, estao em toda
parte e sao importantes causadores de doengas, bem como utilizados
na indUstria e na agricultura, entre outras atividades. Assim, podemos
diversificar as atividades didaticas utilizadas nas aulas de Biologia, au-
mentar o interesse deles pelos conteldos microbioldgicos, além de
trazer o cotidiano para a sala de aula.

Diante disso, na reuniao semanal de planejamento do PIBID foi
proposto aos bolsistas que fizessem uma pesquisa para elaborarem
uma atividade nessa tematica. Dessa forma, a proposta apresentada
foi de realizacéo de cultura de micro-organismos em diferentes am-
bientes da casa utilizando os seguintes materiais: 4 copos descartaveis
transparentes; 1 saché de gelatina em p6, de preferéncia incolor; 1
colher de café de agucar; 50 ml de agua morna para diluir a gelatina; 1
pincel ou canetinha para identificar os copos; plastico e fita adesiva. A
partir da escolha da préatica, um questionamento surgiu pela professora
coordenadora. “Quais lugares da casa serao utilizados para o experi-
mento?” Perguntas como essa sao essenciais para o ensino investiga-
tivo, pois instigam os estudantes a pesquisarem mais sobre determina-
do assunto, incentivando-os a aprenderem mais. As etapas do ensino
investigativo utilizadas para um determinado nivel de autonomia dos
estudantes na realizacdo de aulas préaticas, como salienta Krasilchik
(2008), sao: os alunos identificam o problema, planejam o experimento,
executam e interpretam os resultados obtidos. Nesse sentido, apds a
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pesquisa para responder ao questionamento, os bolsistas descobriram
como realizariam o experimento, como descrito a seguir.

Descricao da experiéncia:

Primeiramente vocé ira dissolver o envelope da gelatina na dgua
morna e acrescentar o aglcar. Em seguida essa mistura deve ser distri-
buida nos 4 copos descartaveis que devem ser colocados na geladeira
para solidificar. Logo apos, esses copos devem ser identificados pelos
nomes dos comodos da casa, por exemplo: cozinha, banheiro e quar-
tos 1 e 2, colocando a data em que foram colocados. Os copos devem
ser deixados destampados nos diferentes lugares por dois dias (Figura
1). Apds o término desse periodo, 0os copos devem ser vedados com
plastico e fita adesiva e deixados assim por mais dois dias.

Figura 1 - Etapas de preparacgao e realizacao da pratica de micro-
organismos. Na primeira imagem, vé-se a dissolugao da gelatina e
agua, seguida pela distribuicdo da gelatina em copos, uma imagem da
superficie da gelatina no primeiro dia e, por fim, uma imagem do copo
colocado no quarto 1 com uma camada branca sobre a gelatina.

Fonte: autoria propria (2021).

A pratica foi realizada pelos bolsistas em suas residéncias e fil-
mada. O crescimento de micro-organismos depende da presenca de
nutrientes no ambiente. Nos experimentos, fornecemos esses nutrientes
na forma de meio de cultura, assim, a mistura de gelatina e aglcar serviu
como meio de cultivo de micro-organismos, e foi possivel observar a
presenca deles apds a exposicao ao ambiente por no minimo 24h.



Apds o periodo de 4 dias, os copos foram observados e compa-
rados, a partir do questionamento da coordenadora do projeto: “Onde
houve maior crescimento microbiano? Por qué?” Tendo sido observado
(Figura 2), as colbnias de micro-organismos nos copos expostos em
primeiro lugar no banheiro, depois na cozinha e por Ultimo nos quartos.

Figura 2 - Imagens do desenvolvimento de micro-organismos durante
os 4 dias de exposicao em diferentes ambientes de uma residéncia.

Fonte: autoria prépria (2021).

E importante lembrar que os copos foram fotografados todos os
dias para posterior gravacao e edicéo do video, utilizando fotos tiradas
nos diferentes dias da pratica. Ao final da gravacgao e edicéo, o video foi
passado aos estudantes dos 2% anos da escola parceira, pelo Google
Meet, e solicitado que eles realizassem o experimento em suas proprias
residéncias. Apds a realizacéo do experimento pelos estudantes da edu-
cacéo basica, os trabalhos foram apresentados a professora superviso-
ra, por meio de postagens no grupo da escola, os resultados obtidos
foram discutidos e ficou evidente que os estudantes ficaram motivados
em realizar o experimento. De acordo com relato da professora super-
visora: “Ficaram curiosos por verem que nos cémodos mais Umidos e
sem luminosidade houve grande proliferacdo de bactérias e fungos”.
Além disso, os estudantes aprenderam o conteldo contido na pratica
realizada com itens simples, existentes em casa e de forma estimulante,
como relatou um deles: “Foi divertido estudar fazendo experiéncia”.



O QUE APRENDEMOS
COM AS ATIVIDADES REALIZADAS

Ao planejarmos o experimento, notamos, primeiramente, o0 pou-
co ou nenhum conhecimento dos bolsistas em relacéo a essa pratica.
“Quando vi essa experiéncia pela primeira vez fiquei impressionada
como as bactérias e os fungos aparecem dessa forma. Nunca havia
participado de uma experiéncia como esta”.

No desenvolvimento da pratica, surgiram discussdes, como, por
exemplo, quanto tempo seria necessario para o surgimento dos mi-
cro-organismos, formas de descarte do material utilizado na pratica,
higiene ao manipular os copos contaminados e a escolha do meio de
cultura. Também foram discutidos os resultados obtidos e a realizagao
da préatica em si, como dito pela bolsista: “O video ficou bem elaborado,
com o passo a passo de facil entendimento, o que facilita a elaboragéo
do experimento por qualquer pessoa, mesmo que nunca tenha feito
algo do género e, com a utilizagao de materiais acessiveis e de baixo
custo, podemos realizar uma boa e interessante experiéncia em casa”.

Assim, a autonomia dada aos bolsistas para a escolha da ativida-
de, o planejamento da pratica, execugao e interpretacéo dos resultados,
como afirma Krasilchik (2008), levou-os as conclusdes formuladas: “Ha
micro-organismos por todos os lugares, como mostrado nesse expe-
rimento e assim € com o corpo humano, sem a devida higienizagao
torna-se um hospedeiro, porta de entrada para bactérias e fungos”

Ao término da descricdo das atividades realizadas pelo nosso
subprojeto é necessario lembrar que as aulas praticas ocupam um lugar
especial no ensino dos conteldos da Biologia “...pois desempenham
funcdes Unicas: permitem que os estudantes tenham contato direto com
os fendmenos, manipulando os materiais e equipamentos e observando
organismos” (KRASILCHIK 2008, p. 86). Logo, como demonstrado na
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prética realizada e apresentada anteriormente e, a partir dessa e de ou-
tras experiéncias realizadas em ambientes nao formais, é possivel mos-
trar aos estudantes a presenca dos micro-organismos em nossa vida,
no cotidiano e como é interessante e estimulador propor aulas préticas
reflexivas, com investigacao, para melhorar a aprendizagem deles.

Outro ponto evidenciado pelos bolsistas foi o desenvolvimento e
0 ganho de aprendizagem que eles mesmos tiveram, como dito por um
deles: “Gostei da experiéncia, pois aprendi que apesar de todos os luga-
res terem micro-organismos, os ambientes mais favoraveis sdo aqueles
que possuem nutrientes para eles, como banheiros e cozinhas”. Logo,
essa pratica conseguiu alcangar um dos objetivos desse programa, ou
seja, aumentar a relagao entre universitarios e ensino escolar, para au-
mentar a aprendizagem na docéncia antes da realizagao dos estagios.

Sobre esse assunto, Imberndn (2010) discute essa formagao ini-
cial oferecida na graduacéao e afirma que é preciso, pois,

[...] derrubar o predominio do ensino simbdlico e promover um
ensino mais direto, introduzindo na formagao inicial uma me-
todologia que seja presidida pela pesquisa-agdo como impor-
tante processo de aprendizagem da reflexao educativa, e que
vincule constantemente teoria e pratica (2010, p. 67).

Entende-se que a formagao inicial deve ser mais ampla, levando
em consideracgao arelacéo existente entre teoria e pratica, mas acima de
tudo a aprendizagem coletiva, critica, reflexiva e constante. No mesmo
sentido, tem-se a formacéao continuada, considerada como uma das for-
mas de aprendizagem posterior a formagao inicial, que ocorre ao longo
do desenvolvimento profissional. No entanto, em nosso projeto PIBID
pudemos ver, no cotidiano, que essa formacao continuada também
acaba acontecendo, uma vez que a professora supervisora participa de
todas as atividades do grupo, na escola, nas reunides, na elaboragéo
dos trabalhos e participando das apresentagdes nos eventos cientificos.
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Sadalla e Sa-Chaves (2008) afirmam a importancia de estudar
criticamente a teoria para que novas praticas de ensino sejam realizadas
nas aulas e, assim, o professor possa entender melhor o processo de
ensinar e saber-fazer novas aulas mais interessantes para os estudantes.

Ponte (2008) também esclarece a importancia dos professores
estudarem a sua propria préatica, enfatizando que essa reflexao é im-
portante por diversos motivos, entre eles: ajuda a pensar na resolugao
de conflitos no trabalho, “proporciona o desenvolvimento profissional
dos respectivos actores e ajuda a melhorar as organizagbes em que
eles se inserem” (2008, p. 154), dito de outra forma, leva ao desenvolvi-
mento profissional para o professor e para aqueles com quem trabalha.

Nesse sentido, ao final da atividade desenvolvida pelos bolsistas
de forma remota, notamos que todos do grupo acabaram aprendendo
mais (coordenadoras, professora supervisora, bolsistas da licenciatura
e estudantes da educagao basica), pois todos estdo envolvidos nesse
processo de ensinar e aprender, em conjunto, nas reunides, na elabo-
racao das atividades, pensando e discutindo novas formas de trazer
os contelidos biolégicos para a sala de aula.
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RESUMO:

Pautados nos fundamentos da Educagéo Online e dos Trés Momentos Peda-
gdgicos, o objetivo deste relato de experiéncia é socializar o projeto de oficinas
online construido com licenciandes de Ciéncias Bioldgicas da Universidade de
S&o Paulo para o desenvolvimento dos estégios supervisionados obrigatérios
durante a pandemia, bem como refletir a docéncia nesse processo a partir dos
pressupostos tedricos do componente curricular em questao. Um total de 14 ofi-
cinas online foram desenvolvidas e 10 ambiéncias computacionais foram utiliza-
das para aplicagao dos projetos de estagio. Os resultados obtidos no processo
de construgao e aplicacéo das oficinas foram satisfatérios, uma vez que conse-
guimos mobilizar conhecimentos tedricos pedagdgicos na area do ensino de
Ciéncias e propiciar um espago de pratica com o desenvolvimento das oficinas.

Palavras-chave: educagéo online. situagdes-limite, cibercultura.
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CONTEXTUALIZACAO

Este trabalho trata-se de um relato de experiéncia da pratica
docente online na disciplina de Metodologia do Ensino de Ciéncias
Biologicas da Faculdade de Educagéo da Universidade de Sao Pau-
lo, realizada remotamente durante o segundo semestre do ano de
2020. Dito isso, objetivamos socializar a experiéncia de producéo dos
estagios supervisionados em formato de oficinas durante o periodo
pandémico, elencar os produtos por elus gerados; e apresentar com
algumas reflexdes o aporte tedrico metodoldgico utilizado na disciplina
e que norteou o desenvolvimento do projeto.

O contexto apresentou um duplo desafio para professores for-
madores nas licenciaturas. Além de todo o processo de reorganizagao
para o Ensino Remoto Emergencial, o estagio supervisionado, etapa
fundamental para a formacao de pessoas educadoras, foi duramente
prejudicado com o fechamento das instituicdes educativas, sejam elas
escolas ou locais de educagao nao formal.

A principal proposta foi o desenvolvimento de acdes educati-
vas em ciéncias e biologia fora dos ambientes escolarizados, pensan-
do na constituigao do ciberespago enquanto potencial local de ensino
e aprendizagem em ciéncias. Para subsidiar teoricamente os proces-
sos da prética docente aqui relatada, tivemos como pressupostos a
Educacao Online (SANTOS; SILVA, 2009) e os Trés Momentos Peda-
gogicos (DELIZOICQV et al., 2002).

A EDUCAGAO ONLINE NA CIBERCULTURA

De acordo com Lemos (2003), vivemos hoje a cibercultura -
cultura contemporanea marcada pelas Tecnologias Digitais em Rede
(TDR). Para o autor, essas tecnologias influem diretamente nas dina-
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micas sociais, propiciando a criagdo de um “territério recombinante”
por meio de praticas sociais e culturais. Lemos também aponta que
a cibercultura possui trés principios fundamentais, sendo eles: i) a
liberacdo do polo de emisséo, responsavel por descentralizar a in-
formacgéo, até entdo pertencente as midias de massa, permitindo a
recombinacgao dos atores da sociedade; ii) a conectividade generali-
zada, que potencializa 0 encontro desses atores historicamente apa-
gados pela industria cultural massiva, agora produtores de contelido;
e iii) a reconfiguragéo - de praticas e instituicoes -, que permite aos
que emitem informagao e se conectam, a criagdo de uma rede de
sociabilidade na cultura digital pés-massiva.

De acordo com Santos e Silva (2009), a Educagao Online (EOL)
pode ser entendida como um fenémeno da cibercultura, uma vez que
as dindmicas que constituem as TDR desencadearam novas formas de
pensar-fazer os projetos curriculares e politico-pedagdgicos em uma
Instituicdo de Ensino. Por apresentar um desenho didatico aberto, a
EOL corrobora com uma “educagao auténtica, baseada na dialégica,
na colaboragéo, na participacao e no compartilhamento”, ao mesmo
tempo que exige uma “metodologia propria que pode, inclusive, ins-
pirar mudangas profundas na chamada ‘pedagogia da transmissao’,
que prevalece particularmente na sala de aula presencial” (SANTOS;
SILVA, 2009, p. 127). Um dos principios da EOL € a utilizagc&do de am-
biéncias computacionais diversas (PIMENTEL; CARVALHO, 2020). E
importante destacar essa especificidade, uma vez que a utilizacao de
ambiéncias hibridas permite que o ambiente virtual de aprendizagem
seja mais aberto para a tessitura do conhecimento em rede (SANTOS
etal., 2021). Dito isso, é no contexto da EOL que relatamos uma expe-
riéncia da docéncia voltada a formagao inicial de professores por meio
do pensar-fazer os projetos de estagio supervisionado.



OS TRES MOMENTOS PEDAGOGICOS:
A METODOLOGIA DE ENSINO

Como referencial tedrico metodoldgico para a construgéo das
oficinas, além de elementos da EOL ja apresentados, foi trabalhada
a construgao dos Trés Momentos Pedagdgicos (3MPs) (DELIZOICOV
etal., 2002).

A estrutura de atividades didaticas pautadas nos 3MPs seguem
a seguinte divisao: i) problematizagéo inicial - momento no qual a pes-
soa educadora lanca problemas da realidade as pessoas educandas,
buscando e dialogando com conhecimentos prévios. Para Delizoicov e
Angotti (1990) a problematizagao pode tanto mobilizar conhecimentos
prévios, quanto permitir a pessoa educanda a consciéncia da necessi-
dade de se aprender sobre determinado tema; ii) organizacdo do co-
nhecimento - neste momento as pessoas educandas irdo, a partir do
problema inicial, desenvolver a apropriacdo dos contelidos necessa-
rios por meio de diferentes atividades que incorporam o conhecimento
cientifico; e iii) aplicacdo do conhecimento - o Ultimo dos momentos
gue tem como caracteristica a aplicagdo do conhecimento que fora
sistematizado a partir das problematizacdes e da organizacao do co-
nhecimento. Esta etapa da praxis educativa tem como objetivo que a
pessoa educanda seja capaz de mobilizar os conhecimentos para a
resolugdo dos problemas antes levantados e conectados as contra-
dicoes da realidade em que se vive e, também com isso, conectar o
conhecimento a outros problemas locais ou globais.

Os 3MPs foram trabalhados durante as aulas tecricas e nas
reunides de estagio nas quais a equipe da disciplina e licenciandes
reuniam-se para pensar e direcionar as oficinas online. O processo de
construgao das oficinas sera detalhado no préximo item.



CONSTRUINDO AS OFICINAS ONLINE

Para a construgao das oficinas online determinamos 5 etapas
importantes. A primeira foi a identificacdo de um tema a ser trabalhado
a partir de sua relevancia social e cientifica. Embora inspirados em
pressupostos da educacao popular, o processo de investigagao tema-
tica proposto por Freire (2018), e trabalhado no ensino de Ciéncias por
Delizoicov (et al., 2002), foi adaptado para uma busca ativa de temas
que sao transversais na constituicao de contradigdes sociais que en-
volvem questdes cientificas e tecnoldgicas. A tabela 1 indica todas as
oficinas, suas tematicas, objetivos, recursos e ambiéncias utilizados.

Em um segundo momento, alicergando uma estratégia de dialo-
gicidade e contextualizacao, es licenciandes foram convidades a fazer
pesquisas sobre a percepcdo publica do tema escolhido para suas
oficinas. Foram elaborados e aplicados questionarios, pesquisas em
artigos sobre percepcao publica, entrevistas com pessoas nao cien-
tistas e andlise das redes sociais. Com isto, identificamos algumas
contradigbes de ordens histérico e culturais que delimitaram as situa-
¢Oes-limite emergentes para se trabalhar cada tematica em especifico.

Freire (2018) define conceitualmente as situacdes-limites en-
quanto dimensbes concretas e histéricas de determinada realidade
que se configuram como elementos desafiadores para a tomada de
consciéncia critica do mundo/realidade em que se vive. Estes obs-
taculos devem ser superados rumo ao inédito viavel, ou seja, tanto a
ampla compreensao da realidade, reconhecendo suas contradigdes e
opressodes, quanto a agdo em diregao a sua transformagéo, ou seja, na
e pela praxis (FREIRE, 2018).

Com a investigagao destas situagbes para cada tema, es licen-
ciandes nortearam a construcao das oficinas a partir da elaboragao
de problematizagcoes que foram apresentadas dentro do primeiro mo-
mento e desencadeadoras do desenvolvimento dos outros momentos.
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Um total de 14 web oficinas foram desenvolvidas e 10 ambién-
cias computacionais foram utilizadas pelos grupos de educandes para
aplicagéo dos projetos de estagio. Aqui, destacamos que na tabela 1
ha uma diversidade dessas ambiéncias e estratégias utilizadas para: i)
adaptacao ao contexto remoto; e ii) promover processos de aprendi-
zagem pautados na EOL e na interacao social.

Tabela 1 - Oficinas online desenvolvidas pelus

discentes durante o estagio supervisionado.

Tema Contradicdes e Objetivos Ambiéncias
Problematizacoes
HIV/Aids Historia da epidemia de HIV/ Debater estigmas ligados ao HIV e a Mentimeter; Google meets

AIDS no Brasil, problematizan-
do seu atual silenciamento e
desigualdades associadas.

AIDS; realizar um resgate histérico da
epidemia e lutas sociais a ela relaciona-
das; discutir como diferentes marcadores
sociais interagem com o HIV e a AIDS.

(encontros sincronos);
Grupo no Facebook; Can-
va (material colaborativo).

Automedicagao

A prética da automedicagao
no cotidiano das pessoas e
0s seus desdobramentos so-
ciais, politicos e de satde.

Construir o empoderamento des alunes
com relagéo a automedicagao, a partir do
reconhecimento dos seus riscos € dos
motivos pelos quais os individuos recorrem
a esta pratica; auxiliar na tomada de decisao
com relagdo ao julgamento da necessi-
dade da automedicagdo ou da consulta

com uma pessoa profissional da satde,
considerando as suas particularidades.

Jamboard; Google meets
(encontros sincronos).

HIV/Aids

Campanhas preventivas podem refor-
gar o idedrio estigmatizante sobre

as pessoas que vivem com HIV por
meio de discursos moralistas.

Dialogar sobre prevengdo combinada e
preconceitos contra pessoas vivendo com
HIV, utilizando campanhas de prevengdo
como subsidio para as reflexdes propostas.

Jamboard; Google meets
(encontros sincronos).

Tréfico de fauna

0 descolamento do mercado
de animais silvestres do tréfico
como uma forma de alienagdo.

Promover debates criticos, trazendo a questdo
do comércio e trafico de animais silvestres
para espacos variados na sociedade, afim

de contextualizar esse mercado, relacionar
com a captura ilegal da fauna brasileira.

Discord; Instagram.

Transgénicos

Falta de informagao e de par-
ticipagdo publica no debate
sobre os transgénicos.

Explicitar o aspecto técnico e cientifico do
tema; discutir como ocorreu a construgao
desses conhecimentos e tecnologias e seus
atores; debater questoes socioambientais; e
subsidiar tomada de decisdes sobre alimen-
tagdo e consumo individuais e coletivos.

Google Forms (questio-
ndrio pré-oficina); Insta-
gram; Discord (atividades
sincronas e assincronas);
Google meets (encontros
sincronos); Instagram.




Impactos
Socioambientais
da Agropecudria

A agropecudria e 0s seus impactos
socioambientais, com foco nos as-
pectos que dificilmente chegam aos
grandes veiculos de comunicagao.

Promover reflexdes sobre 0s impactos
socioambientais da agropecudria para que
possam ser capazes de tomar atitudes
capazes de transformar a realidade.

Grupo de Whatsa-
pp; Instagram.

Fogo no Cerrado

Aspectos gerais do bioma Cerrado,
a questao do fogo neste ambiente, e
0s aspectos politicos e sociais atre-
lados a ocorréncia dos incéndios.

Discutir quais incéndios sao prejudiciais

e quais sao benéficos, inclusive aqueles reali-
zados como forma de manejo; sensibilizar os
participantes quanto as noticias e informa-
cOes falsas atreladas ao tema, e quanto as
maneiras de se mobilizar a respeito do tema.

Google Forms (ques-
tionario pré-oficina);
Google meets (encontros
sincronos); Instagram.

Fake News € 0
Ensino de Ciéncias

As Fake news e a dificuldade de
diferenciar o verdadeiro do falso.

Conceituar Fake News e como elas podem
aparecer; entender qual o papel que

as Fake News tém na nossa sociedade
atual; compreender aspectos da teoria da
comunicagao relacionados as fake News;
identificar elementos de persuasao que
aparecem nas Fake News; analisar meto-
dologias para o ensino sobre Fake News.

E-mail; Google meets
(encontros sincronos);
Jamboard; Instagram.

Desastres A falta de ag0es afirmativas e de Refletir sobre produgdes que remetem aos Google Forms (ques-
ambientais informagdo apropriada frente aos desastres ambientais; identificar e refletir tiondrio pré-oficina);
desastres ambientais, e fatalis- sobre problemas em politicas publicas e Google meets (encontros
mo quanto aos problemas. modelos de desenvolvimento econdmico sincronos); Instagram.
que pode afetar o meio ambiente; predizer
possiveis consequéncias de agoes gover-
namentais e/ou empresariais negligentes;
refletir sobre como nos, enquanto socie-
dade civil, podemos agir na mitigacdo
desses desastres e prevengao de outros.
Inseguranga Inseguranga alimentar presente na Trabalhar com conceitos ligados a temadtica Google Forms (ques-
alimentar realidade da populagdo brasileira, nutricional e a partir disso, propor uma tiondrio pré-oficina);

sua interagdo com a pandemia,
além de iniciativas e alternativas
para enfrentamento da problema-
tica e a soberania alimentar.

reflexao e debate de como o fendmeno

da fome e da Inseguranga Alimentar estd
associado com o0 aumento da desigualdade e
mudanca na cultura alimentar des brasileires.

Google meets (encontros
sincronos); Instagram.

Poluigao do ar

Doengas respiratorias e desigual-
dade social: atendimento hospitalar
e tempo exposto a essa poluigao.

Reconhecer os maleficios das altas emissoes
de poluentes na atmosfera, buscando
identificar diferentes emissdes de poluentes
e de fontes poluidoras no dia a dia, e como
£ssa emissao constante afeta a vida na cidade
e a Salde das pessoas, de diferentes formas.

Mentimeter; Google
Forms (questionario
pré-oficina); Google
meets (encontros
sincronos); Instagram.
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ExtingOes A extingdo de espécies e do papel Discutir junto ao publico a questdo das Google Forms (ques-
da midia como influenciadora de extingoes, do papel que a midia exerce tionario pré-oficina);
opinioes em diferentes publicos. ou pode exercer e da percepgao publica Google meets (encontros
sobre o risco de extingdo de espécies. sincronos); Instagram.
Desmatamento Desmatamento e a incidéncia Levantar e relacionar conceitos sobre Grupo de whatsapp;
e epidemias de doengas infecciosas. desmatamento e doencas infeccio- Google Forms (ques-

sas e dar ferramentas para avaliar e
refutar fake news sobre o assunto.

tiondrio pré-oficina);
Google meets (encontros
sincronos); Instagram.

Mata Atlantica

0 efeito da agdo antropica
sobre 0s biomas naturais e
a biodiversidade nativa.

Provocar o questionamento sobre as cadeias
de eventos que levam a geracdo do chamado
desenvolvimento técnico - cientifico urbano

E-mail; Discord;
Instagram.

e a quem se endereca esse desenvolvimento,
especialmente ao levar em consideragao

0 deslocamento e a eventual destruicdo

de populagdes de espécies nativas.

Fonte: autoria prépria (2021).

CONSIDERACOES FINAIS

Destaca-se que, apesar da adversidade do momento pandé-
mico, conseguiu-se neste processo mobilizar conhecimentos tedricos
pedagdgicos na area do ensino de Ciéncias e propiciar um espago de
pratica com o desenvolvimento das oficinas. Nao cabe, neste momento,
fazer uma profunda analise da implementagdo dos 3MPs?' - processo
que carece de um viés investigativo adequado. Entretanto, pode-se no-
tar que as etapas de problematizacao, organizacéo do conhecimento e
aplicagao do conhecimento séo perfeitamente adaptaveis a EOL, prin-
cipalmente quando estruturadas a partir da diversidade de ambiéncias
facilitadoras que, neste caso, é possivel observar na tabela anterior.

2 Para detalhamento da inser¢ao dos 3MPs em uma das oficinas online ver Freitas (et al.
2021), publicagao fruto da experiéncia de estagio aqui relatada.



Os objetivos das oficinas foram pautados a partir de contradi-
¢Oes da realidade, seguindo proposigoes freireanas adotadas classi-
camente nos 3MPs, o que permitiu 0 melhor aproveitamento para a
formulacéo das problematizagdes no primeiro momento pedagdgico.
Também, em consonéancia com a argumentacao de Muenchen e Deli-
zoicov (2014) em direcéo a necessidade da diversidade de estratégias
para o desenvolvimento dos 3MPs, especialmente da organizagéo do
conhecimento, aqui podemos notar que todas as oficinas foram traba-
lhadas com um bom repertério de recursos e estratégias.

Houve como desafio a producao junto aes licenciandes, adap-
tar uma construcéo tedrica e metodoldgica primariamente usada para
a educacéo formal em um projeto de oficinas online, com um publico
diversificado e caracteristicas mais préximas as estratégias de edu-
cacgao nao formal. Em contrapartida, a prépria metodologia traz a luz
suas caracteristicas advindas da educacédo popular de Paulo Freire
que, por sua vez, se mostraram grandes auxiliadoras deste proces-
so, como a investigacéo de temas que integram o enfoque “Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente” (CTSA) constituidos por contra-
digbes histérico-culturais, aqui assumidas pela conceitualizacdo de
situacoes-limite (FREIRE, 2018).

As teméticas trazidas pelus licenciandes nas oficinas online séo
de relevancia sociocientifica, as quais deveriam ser amplamente dis-
cutidas pela populagao brasileira para o desenvolvimento de debates,
politizacdo das questdes que envolvem ciéncia e tecnologia no am-
bito das experiéncias coletivas e culturais des brasileires, bem como
promover um caminho de participacdo e tomadas de decisdes que
busquem a transformagao de realidades duramente solidificadas nos
Nossos tempos atuais.

O estégio ¢é entendido como componente central na formagao
de educadores, pois apresenta caracteristicas fundamentais para a sua
construgao profissional. No contexto da formagéo de professores, Pi-
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menta e Lima (2012) colocam como elementos de importancia: atribui-
¢ao de sentido a profissédo, emancipacéo e construcéo de identidades
profissionais. Mesmo com uma proposta n&o escolarizada, acreditamos
que a formagao da pessoa educadora tem como suporte os principios
da Praxis, em um processo de comunh&o entre teoria e pratica. Neste
processo, a busca pelo tema a ser trabalhado, o olhar para a metodo-
logia de ensino e elementos da EOL aqui apresentados, a disposicao e
criatividade expostos na diversidade de recursos e ambiéncias utilizados
para promocéao da dialogicidade, e a autonomia e poder na conducao
de cada oficina serdo marcados enquanto atos-limites na busca de um
inédito viavel defronte o contexto pandémico, suas dores e incertezas.
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Resumo:

Este trabalho tem como objetivo discutir o processo de construcao e execugao
de um curso de extensao para a formacao de professores de Ciéncias e Biolo-
gia para o ensino de Botanica pautadas nos aspectos tedricos e metodolégi-
cos propostos nos Trés momentos pedagdgicos de Delizoicov (1982) e, devido
ao contexto pandémico, a partir dos principios da educagéo online propostas
por Pimentel e Carvalho (2020). O curso ocorreu entre margo e maio de 2021
atendendo 95 professores de todas as regides do Brasil, e foi estruturado vi-
sando atender suas necessidades em relacao a contextualizagdo do ensino
de boténica. No contexto de pandemia, o trabalho educativo pautado em uma
perspectiva dialégica foi de suma importancia para os professores, o que foi ex-
plicitado pelos cursistas através das avaliagbes do curso, pois permitiu que eles
discutissem suas préprias praticas com professores em diferentes realidades.

Palavras-chave: Ensino de botanica. Formagao continuada. Paulo Freire.



INTRODUCAO

O ensino de Biologia ainda apresenta uma légica muitas vezes
propedéutica e fragmentada que afeta o ensino e aprendizagem de
todos os seus contetidos (KRASILCHIK, 2004), em especial no que diz
respeito a compreensao sobre a biodiversidade do planeta (MEGLHIO-
RATTI et al., 2009). Neste quesito, percebe-se também a existéncia de
uma pratica escolar pautada em uma perspectiva zoocentrada, na qual
sdo priorizados exemplos animais para a explicacdo de fendmenos
comuns a toda Biologia (HERSHEY, 1996), 0 que muitas vezes reforga
concepgdes equivocadas sobre a biodiversidade, o senso comum €
a preferéncia dos estudantes em aprender sobre os animais, em de-
trimento dos outros organismos (SALATINO E BUCKERIDGE, 2016).

Une-se a este ponto, o processo de apagamento em relacao a
percepcao do publico em geral sobre as plantas, que se pauta no que
¢ chamado de “cegueira botanica”, caracterizado pela inabilidade de
perceber as plantas no cotidiano (WANDERSEE; SCHUSSLER; 2001).
Esse fenbmeno apresenta natureza neuroldgica (idem), psicoldgica
(BALAS; MOMSEN, 2014) e social (SALATINO E BUCKERIDGE, 2016),
sendo que cada uma destas relagdes se retroalimenta dificultando
nossa percepgao em relagao as plantas (BALAS; MOMSEN, 2014).

Ademais, muitas vezes os estudantes desconsideram a humani-
dade como parte dos demais seres vivos (ZANINI et al., 2020), estando
a parte da Natureza, e considerando 0s seres vivos apenas em uma
perspectiva utilitarista. Do mesmo modo, a biodiversidade local é sub-
-representada nos materiais didaticos (ALMEIDA; MANIVA; CAMPOS,
2015), bem como nas praticas educativas sobre a biodiversidade, o
que dificulta o fomento de acdes de preservacao ambiental conscien-
tes (MORENO-FERNANDEZ; GARCIA-PEREZ, 2015).



Ainda nesse sentido, percebe-se que o ensino de botanica mui-
tas vezes se apresenta com uma abordagem memoristica, descontex-
tualizado e distante da realidade dos educandos (URSI et al., 2018), e
dos professores (SANO, 2008; SOARES, 2019). Em resumo, o ensino
de botanica vem sendo construido a partir de uma otica de ensino que
prioriza apenas a transmissao do conhecimento, sem levar em conta
0 contexto e conhecimento dos educandos sobre a biodiversidade ve-
getal (SOARES, 2019), ou seja priorizando, o que Paulo Freire (1981)
chama de educacao bancaria, uma educacéo que se caracteriza pela
desumanizacédo dos educandos, retirando o carater humano do pro-
cesso de ensino e aprendizagem, o que dificulta o desenvolvimento de
um ensino significativo e transformador.

Desta forma, tém-se em Paulo Freire uma perspectiva de educa-
Gao que visa romper com este contexto de educagao, que desumaniza
professores e educandos, que prioriza a mera transmisséo de conteu-
dos de maneira descontextualizada histérica e politicamente (idem) e
que desconsidera a prética escolar a partir da realidade dos educandos
(FREIRE, 1996), aumentando a desvalorizagéo do trabalho sistematico
docente (FREIRE, 2015), ou que n&o prioriza a cientificidade do ato da
descoberta, priorizando uma pedagogia da resposta e ndo da pergunta
(FREIRE; FAUNDEZ, 2014). Portanto, o objetivo deste trabalho ¢ relatar
e refletir sobre o processo de construgao de um curso sobre o ensino de
botanica, no contexto de pandemia, a partir da pedagogia humanizado-
ra de Paulo Freire, organizada por meio da proposta dos Trés momentos
pedagdgicos (DELIZOICOV, 1982), em um contexto de ensino remoto.

ESTRUTURA DO CURSO

Toda a formagéo foi pensada orientando-se pela préatica propos-
ta por Delizoicov (1982), baseada na obra de Freire e traduzida para
o ensino de Ciéncias. Neste curso, pautamo-nos nos Trés Momentos
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pedagdgicos (3MP) (Figura 1): Problematizacéo inicial, Organizacdo do
conhecimento e Aplicacao do conhecimento, como formas de organi-
zacéo da pratica pedagogica e nos principios da educagéao online pro-
postos por Pimentel e Carvalho (2020), utilizando elementos da ciber-
cultura e o contexto de ensino mediado por ferramentas colaborativas.

Figura 1 - Etapas da construgcao dos trés momentos pedagdgicos.

Fonte: adaptado de Delizoicov (1982).

O curso foi realizado em 12 semanas, sendo 9 encontros sincro-
nos de 3 horas e 3 assincronos, em duas turmas: uma as ter¢as a noi-
te, e outra durante os sébados pela manha. Ao longo desse periodo,
também foram elaboradas outras atividades, totalizando 80 horas de
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formagéo. O publico-alvo foram professores e licenciandos interessa-
dos no ensino de botanica a partir de uma perspectiva critica, reflexiva
e contextualizada. A inclusao destes alunos se deu para que fosse pos-
sivel a criacdo de um espaco de troca de experiéncias com os saberes
dos professores atuantes (ZEICHNER, 2010).

Foram recebidas ao todo 647 inscricbes de todo Brasil. Des-
tas, foram sorteadas 120 inscrigbes validas (Vs de licenciandos e % de
professores), garantindo a imparcialidade e a aleatoriedade. Todavia,
apenas 95 sujeitos de fato participaram do processo formativo e as-
sinaram o Termo de Consentimento Livre Esclarecido, sendo estes os
sujeitos que compdem o curso de formacao analisado no presente
relato (Figura 2).

Figura 2 - Nimero de cursistas participantes por Estado.

Fonte: autoria propria (2021).



O Curso de formacéo organizou-se no ambiente virtual de
aprendizagem Google Sala de Aula, onde todos os materiais utiliza-
dos, como slides, textos de referéncia, materiais de apoio, bem como
a gravagao dos encontros em video e em MP3 eram armazenados. O
aplicativo WhatsApp também foi utilizado para comunicagao entre os
envolvidos, cada um dos encontros sincronos também se organizava
nos 3MP, onde ocorriam momentos de problematizagao sobre a teméa-
tica do encontro, e posterior discussao sobre os referenciais tedricos
e conceitos importantes para a organizacao do conhecimento. Essas
conversas partiam de contextualizagdes € conhecimentos que levan-
tavam reflexdes criticas, principalmente acerca dos contelidos e meto-
dologias do ensino de botanica, empregados pelos cursistas.

Acolhimento

Anteriormente ao inicio das atividades, os cursistas utilizaram
fotos e textos autobiograficos para realizarem uma apresentacao
de si em um mural online no Padlet. Além disso, em todos os en-
contros os cursistas eram recepcionados por musicas com foco
em questdes ambientais ou que fazem referéncia as plantas?. Esta
acao didatica foi um dos pontos mais elogiados pelos participantes,
justamente pelo fato de que, no contexto de pandemia e de isola-
mento social, as relagbes humanas estao muito fragilizadas, o que
impacta diretamente no desenvolvimento e comprometimento nas
atividades, o que cada vez mais destaca a necessidade da amoro-
sidade - capacidade de querer bem os educandos - no processo da
pratica pedagdégica (FREIRE, 1996).

2 Alista de reprodugéo pode ser acessada em: https://deezer.page.link/8W7QtJPJdziaG4TCA.


https://deezer.page.link/8W7QtJPJdziaG4TCA

Problematizagéo inicial e Organizagao do conhecimento

O contelido do curso foi construido a partir das reflexdes rea-
lizadas durante a pesquisa de mestrado de um dos autores, bem
como a partir de perguntas realizadas durante a inscricao. Na refe-
rida pesquisa, Soares (2019) apontou que os professores relataram
apresentar dificuldade para a realizacdo de um ensino de botanica
significativo devido a uma abordagem conteudista e pouco signifi-
cativa em sua formacéo na Educagao Basica e no Ensino Superior.
Foram destacados aspectos como: a falta de interesse dos alunos
sobre o tema, a falta de abordagem no curriculo e no material dida-
tico e o vocabulario especifico.

Por sua vez, a partir do questionario de inscricao, percebeu-se a
necessidade de o curso focar em questdes relacionadas a contextuali-
zagao do ensino de botanica, bem como formas de deixar este conteu-
do mais interessante. Portanto, decidiu-se que os contelidos proprios
da botanica seriam trabalhados transversalmente no processo de con-
textualizag&o, subdivididos nos temas apresentados na figura 3. Nos
encontros, aspectos pedagodgicos e de conteldo eram trabalhados em
conjunto, com vias de atender as necessidades formativas dos profes-
sores. Dado o contexto de ensino remoto realizou-se principalmente a
discusséo sobre as potencialidades pedagdgicas das propostas en-
volvidas, bem como suas inser¢des sobre as discussdes em relagao
aos conteldos da botanica, como por exemplo nas discussdes sobre
saidas de campo e aulas praticas.



Figura 3 - Construcao do planejamento do curso de extensao a partir das
necessidades formativas apresentadas pelos cursistas. [Cdg] Contetido
geral; [Cde] Conteudo especifico; [Ap] Aspectos pedagdgicos.

Fonte: autoria propria (2021).

Durante as aulas, além dos slides e discussdes, também eram
realizadas atividades com os cursistas utilizando plataformas online de
interac&o simultanea, como o LucidChart, Google Jamboard, Slido ou
Google Apresentacées, que possuiam a funcéo de explorar o contetido
do curso, mas também serviam de fonte de inspiragcao para os cursis-
tas pensarem em estratégias para o ensino a distancia.
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Para aprofundar as discussbes e possibilidades de uma pra-
tica pedagdgica envolvendo o ensino de botanica de forma dialégi-
ca, foi sugerido aos cursistas que o tempo reservado para as aulas
assincronas fosse ocupado explorando os recursos disponibilizados
previamente, além da construgao da sequéncia didatica, atividade fi-
nal da formacéo. Dentre os materiais disponibilizados pelo mediador
para este fim, destacam-se materiais externos como artigos, entre-
vistas, documentarios, e materiais autorais, como a disponibilizagéo
semanal do “Bate Papo Botanico”.

O "Bate-papo Botanico” tinha como caracteristica principal as
trocas de vivéncias e de préticas pedagdgicas, no qual o mediador, ba-
seado no acompanhamento dos cursistas, convidou 2 ou 3 deles para
participarem de uma roda de conversa gravada e disponibilizada para
as turmas. Nestes encontros, temas relevantes a pratica pedagdgica
ou ainda sobre aspectos locais eram discutidos, 0 que aproximava
ainda mais a formagéo com a pratica dos professores®.

Aplicacdo do Conhecimento

Como producéo final, os cursistas elaboraram sequéncias dida-
ticas estruturadas nos 3MPE a partir do uso de perguntas norteadoras
para cada uma das etapas. Essas producoes textuais foram avaliadas
pelo mediador de forma qualitativa e processual (Figura 4). Sendo que,
no penultimo encontro sincrono, realizou-se um Simpdsio (organizado
em exposigoes via Google Meet ou por contelidos gravados), que uniu
todos os cursistas. Organizamos desta forma, para que o professor
também se sentisse pesquisador de sua pratica, evidenciando a im-
portancia de sua valorizagéo (FREIRE, 2015).

2 O contetido dos Bate-papos Botanicos pode ser acessado em: https://www.youtube.com/
channel/UCQdAN1901hKNsa9zX6dWbnw. O mural com alguns dos materiais comple-
mentares pode ser acessado em: https://padlet.com/reissoaresjp/u64konnq7dwvexsi.
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Figura 4 - Etapas da Elaboragédo da sequéncia didatica.

Fonte: autoria prépria (2021).

Nestas producdes percebeu-se que 0s cursistas priorizaram as-
pectos voltados para o ensino da botanica a partir do cotidiano dos
estudantes, seja utilizando plantas da biodiversidade local ou alimenti-
cias como temas (40% dos temas) ou seu relacionamento com aspec-
tos ecologicos da regido (15% dos temas).

IMPRESSOES E AVALIACAO DOS CURSISTAS

O processo de avaliagao da formagao ocorreu de duas formas:
continuamente ao longo dos encontros 0s cursistas levantavam suas
percepcdes sobre a trajetdria escolhida, tanto no que dizia respeito aos
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conteldos abordados, mas também sobre as metodologias utilizadas
ao longo da formagao; e ao fim do curso a partir de um questionario.

Entre as impressoes dos cursistas, algumas ganham destaque
por enfatizar o quanto o curso promoveu uma profunda reflexao so-
bre as praticas dos professores em sala de aula. Os cursistas relatam
que os encontros os fizeram questionar sua atuacado constantemente,
principalmente por serem experiéncias que nao se findam ao final dos
encontros, mas proporcionam uma constante reflexao sobre o modo
como ensinam. Como bem aponta Freire (1996) a reflex&o critica sobre
a pratica se torna exigéncia para a construcdo de uma relagéo entre
teoria e pratica. Neste sentido, fez-se a tentativa de, ao longo da for-
macao, elucidar que o ensinar botanica vai além da simples transferén-
cia de conhecimentos sobre o perfil dos conceitos do que se entende
sobre a botanica. Como apontado, o ensino de botanica, e a propria
percepcado sobre o mundo vegetal, tém sido constantemente denun-
ciados pelo seu afastamento com a realidade das pessoas (SALATI-
NO; BUCKERIDGE, 2016; WANDERSEE; SCHUSSLER, 2001).

O encontro das vivéncias dos cursistas com a pratica pedagdégi-
ca freiriana se mostrou como um étimo caminho para dar um outro olhar
a visdo opaca que se tem sobre as plantas. Os cursistas evidenciaram
satisfacao pelo modo interativo, a diversidade de ferramentas € a sen-
sacéo de acolhimento e liberdade em partilhar experiéncias, o que os
fez sentir motivados a participar das trocas, mesmo quando pensavam
estar um passo atras em relacdo aos demais participantes, visto que
tinhamos cursistas com as mais diferentes experiéncias e trajetérias
académicas e profissionais, sempre foi muito importante mantermos a
constante humildade epistemoldgica, compreendendo que todos apre-
sentam saberes relevantes sobre os temas discutidos (FREIRE, 1996).

Houve uma afirmacao constante sobre a promog¢ao de um am-
biente acolhedor e reflexivo, mesmo em um contexto de ensino a dis-
tancia. Destacamos a influéncia do trabalho de Pimentel e Carvalho
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(2020) para o desenvolvimento desta pratica assistida pela tecnologia,
como os autores apontam a necessidade constante de didlogo e me-
diacdo docente, a construcdo de espacos colaborativos a partir do
uso das tecnologias digitais, permitiu que mesmo a distancia conse-
guissemos demonstrar, € reiterar, a amorosidade tdo necessaria para a
pratica docente (FREIRE, 2015) neste contexto de pandemia.

CONSIDERACOES FINAIS

Em muitos momentos ao longo dos encontros, além do momen-
to inicial, foi possivel observar a construgdo de um espago para se
esperancar uma outra forma de se ensinar sobre a boténica. A propos-
ta freiriana de educagao para o ensino de boténica nunca se fez tao
necessaria, em um contexto de constantes atagues ao meio ambiente
e a educacao. Os cursistas apontaram em mais de uma oportunidade
que 0 curso os ajudou a perceber o ensino de botanica como uma fer-
ramenta de conscientizacado e compreenséao da realidade que nos cer-
ca, de modo que a tdo denunciada descontextualizacdo do conteldo,
pudesse ser transpassada pela construcao de um inédito viavel para
0 ensino de botanica, além de permitir a construgao de um espaco de
reflexdo sobre, e para, a pratica docente.

A emergéncia politico-sanitaria que nossa sociedade esta en-
frentando vem cada vez mais testando o professorado brasileiro. A
formacao nos moldes que foi concebida, em especial considerando o
contexto de ensino remoto, auxiliou a formagao de um sentimento de
comunidade tao necessario para os profissionais da educagao, bem
COmMo promoveu uma aproximacao dos professores em relagao a uni-
versidade publica, e ao campo de pesquisa do ensino de Ciéncias e
Biologia, urgente neste contexto de negacionismo cientifico e ataques
ao Ensino Superior gratuito.



Foi evidente nas avaliacbes dos cursistas que as propostas 0s
faziam sentir motivados a participar dos encontros e realizar as ativida-
des, mesmo depois de uma jornada cansativa de trabalho. Percebe-se,
portanto, que a adocao de um modelo de formagéo de professores
que parta de seus contextos é de grande relevancia, pois outro ponto
destacado pelos docentes foi a proximidade da formacdo com sua
pratica pedagdgica, mesmo sendo uma formacao a distancia. Deste
modo, contata-se a importancia de construir um processo de formagao
continuada para e com os professores, pois este curso sé se fez possi-
vel gracas a participacéo e colaboracédo destes cursistas.
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Resumo:

Neste trabalho sdo apresentadas vivéncias com temas das Ciéncias Naturais
propostas para criancas de cinco anos, no ensino remoto, a partir da pre-
missa que a oferta de atividades variadas com linguagens e materiais diver-
sificados constituem praticas para a criagao de contexto que promove o co-
nhecimento de si e do mundo. Com a pandemia da COVID-19 a participacéo
direta das familias na educacao teve destaque e um novo modo de mediacéo
pedagogica se desenhou para buscar garantir os direitos de aprendizagens
das criancas, indicando a parceria familia-escola como primordial para efeti-
vagao das propostas. As evidéncias observadas por meio da interagdo com
as familias nas rodas de conversa virtuais e dos desenhos das criangas,
videos, e comentarios postados na plataforma adotada indicam que houve
uma aproximagao entre criangas e préaticas cientificas como a observagao e
arepresentagao, e a vivéncia de contextos que contribuem na construgéo de
relagcdes e conhecimento sobre os temas abordados.

Palavras-chave: Criangas e Infancias. Ensino de Ciéncias. Pedagogia da
Infancia. Ludicidade.



CIENCIAS DA NATUREZA
NA EDUCACAQO INFANTIL

A crianga é um sujeito historico de direitos como ao Iudico, a
imaginagao, a criagdo, a curiosidade, a brincadeira, e a convivéncia
com seus pares. E nas interaces, em todos 0s momentos do cotidia-
no, nas relagdes que vivencia, que ela observa, experimenta, questiona
e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultu-
ras infantis (BRASIL, 2010).

A crianga aprende o tempo todo, com tudo aquilo que esta a
sua volta, ao brincar e interagir aprende, constréi relagdes e co-
nhecimento, por isso a importancia de proporcionar vivéncias
diversificadas, experiéncias que promovam o conhecimento de
si e do mundo, construgao de um contexto no qual as crian-
gas entram em contato com diferentes linguagens, materiais e
brincadeiras para que assim se manifestem e se desenvolvam.
(OGAWA; DOMINGUEZ, 2020)

Para Gobbi (2010), nas experiéncias vividas com outras crian-
gas, os adultos, os ambientes e os materiais, bebés e criangas levan-
tam hipoteses, agugam sua curiosidade, investigam e observam o ou-
tro. E assim, os ambientes acabam por ser a extensdo da crianca que
vive essas interacdes a partir do fazer e do experimentar.

E por esse motivo professores e pesquisadores da area de edu-
cacao infantil, apontam que o investimento do trabalho pedagdgico
“nao pode estar no ensino, mas concentrado na criagao de contextos
favoraveis para as diversas possibilidades de aprender” (CARVALHO;
FOCHI, 2016, p. 158).

Para Brougere (2012) a pedagogia do cotidiano é uma forma
de entender que as criangas aprendem pela via da vida cotidiana, por
meio “dos encontros, atividades, dificuldades e sucessos, a partir de
um repertério de praticas”



Neste sentido, é ao protagonismo das criancas em suas pesqui-
sas, experimentagdes, descobertas, invencoes e teorizacdes, com base
nas situagdes ordinarias vivenciadas no dia a dia da escola, que se re-
ferem as diretrizes quando conferem centralidade ao cotidiano. Porque
0 protagonismo na educacgdo das criangas potencializa a subversao
de perspectivas educacionais lineares, promovendo a possibilidade de
constituicao e operacionalizacéo “de uma pedagogia mais aberta aos
acontecimentos extraordinarios” (CARVALHO; FOCHI, 2016, p. 158).

Esta prética foi desenvolvida com uma turma de 20 (vinte) crian-
¢as de 5 (cinco) anos, nos meses de outubro e novembro de 2020,
qguando foram propostas e realizadas vivéncias com a intengéo de
proporcionar o contato com o meio ambiente, com os elementos da
natureza, envolvendo toda a familia e promovendo um olhar sensivel
para o meio ambiente.

CONTEXTO DO ENSINO REMOTO
EMERGENCIAL EM UM CENTRO
DE EDUCAGAO INFANTIL (CEIl) PAULISTANO

Com a declaracédo de situacdo de emergéncia no Municipio de
S&o Paulo por meio do Decreto n° 59.283/2020 (SAO PAULO, 2020), as
acbes pedagogicas sofreram adaptagdes em razdo do novo contexto
social. Teve inicio a quarentena, o recesso escolar foi antecipado, e, em
abril, foi retomado o contato com as familias e as criancas na pagina do
CEl no Facebook por meio da postagem de sugestoes de vivéncias sim-
ples, brincadeiras, jogos e variadas experiéncias para interacbes com as
familias. No final de maio foi adotada a plataforma Google Sala de Aula
(GSA) com a finalidade de continuar o aprendizado das criancas.



Em julho foi realizada uma pesquisa com os familiares sobre a
inteng&o de retorno e o ensino remoto. Obteve-se 99 respostas, 78%
do total de matriculas. Dentre as respostas, importante destacar: a
grande maioria ndo se sentia segura com o retorno as aulas presen-
ciais (91,9%); 92,9% afirmavam que as criancas nao vao conseguiram
manter o distanciamento social; 26,3% diziam que a crianga se en-
quadra no grupo de risco; 29,3% tinham algum familiar/conhecido que
faleceu por conta da COVID-19.

Sobre a falta/dificuldade de acesso a internet, foram feitas 20
citagOes; e outras 5 citagoes de dificuldades de acessar a plataforma.
O que demonstra que nessa situagao de Ensino Remoto Emergencial
faz-se necessario orientar individualmente quem relatou dificuldade,
e disponibilizar tutoriais, bem como trazer a reflexdo de que é impor-
tante nos somarmos aos coletivos e movimentos que estao cobrando
do poder publico universalizacdo da internet gratuita para fins educa-
cionais, pois ndo adiantava ter a plataforma se muitos dos estudantes
nao tinham como acessar.

Em relacdo ao conflito com trabalho, home office, horario de
estudo de familiares mais velhos, totalizou 30 citagbes. E 14 respos-
tas envolveram agitacao, falta de atengéo, interesse e concentracao
por parte das criangas. Essas situagbes mostraram que é fundamen-
tal buscar trabalhar o acolhimento dos familiares, orientar as familias
sobre a importancia de estabelecer rotina, o didlogo com a crianga
demonstrando a importancia dessas vivéncias, explicar que podem
fazer as atividades no horario disponivel, orientar que se tem mais de
uma crianca pequena incluir todos no desenvolvimento da atividade é
possivel. Bem como, sugerir fazer atividades conjuntas com os filhos
pequenos e envolver os filhos maiores nas atividades dos pequenos,
auxiliando na execugao, ou seja, salientar a importancia do compro-
misso da familia para que o ensino remoto funcionasse.



PERCURSO PEDAGOGICO
EM TEMPOS DE PANDEMIA

Refletindo sobre todo o contexto explicitado acima, elaborou-se
uma carta de intencdes propondo um projeto educacional que aten-
desse as necessidades fundamentais da nossa turma, com vivéncias
e experiéncias fundamentadas nas diretrizes da Secretaria Municipal
de Educagéo de Séao Paulo (SME), no Curriculo da Cidade — Educagéao
Infantil (2019), considerando o Projeto Politico Pedagoégico (PPP) do
CEl, bem como as normativas e documentos produzidos pela SME
devido ao surto global de COVID-19.

Desta forma, foram oferecidas as criangas oportunidades de
aprendizagens por meios de contelidos digitais planejados e organi-
zados com a intencdo de propor desafios e descobertas valorizando
a capacidade criadora e da autoria, a autonomia e a independéncia
das criancas, bem como a construgcado de identidades, por meio das
quais cada um se constitui a partir das relagdes com o outro e com o
ambiente, com suas singularidades e diferengas.

INTERACOES PROFESSORAS-
FAMILIAS-CRIANCAS

Neste contexto de pandemia seria importante adaptar as vi-
véncias a dindmica familiar, considerando a concepgao de crianga
e familia da nossa comunidade. Assim, desenvolvemos nossas pro-
postas pensando na familia e no espaco domeéstico como espago
educador, visando principalmente o desenvolvimento do autocuidado
e da autonomia, propondo vivéncias e experiéncias simples, de facil
execucao e que pudessem ser realizadas com o uso de materiais €
suportes disponiveis em casa.

Il



Com o olhar mais ampliado para o outro iniciaram-se encon-
tros virtuais usando o Google Meet dentro do GSA, como uma forma
de estarmos juntos com as criangas e familias com responsabilidade,
escutando essas familias e colaborando com elas para desenvolver as
atividades com as criancas e saber como foi essa pratica.

Esses encontros possibilitaram trocar impressdes e informa-
¢Oes sobre o desenvolvimento das propostas, o interesse e a partici-
pacao das criancas pelo olhar dos familiares. Assim como possibili-
tou um trabalho formativo de familiares, aproximando-os do PPP e do
Curriculo da Cidade, norteadores da pratica. Entao, a partir da escuta
aos familiares, inseriu-se outras proposigdes como experiéncias do
cotidiano e experiéncias de vida pratica, além de musicas e dancas
de origem africana e indigena.

Observou-se as seguintes dificuldades, alguns familiares rela-
taram em nossas reunides virtuais que nao tinham acesso a internet,
gue nao tinham equipamentos disponiveis para realizar as vivéncias,
e que tinham dificuldade para acessar a plataforma GSA. Diante dis-
SO, promoveu-se outra conexao para incluséo, iniciamos o uso do
WhatsApp Business formando um grupo para saber como as familias
e criangas estavam, esclarecermos duvidas sobre as plataformas
tecnolégicas. Orientou-se as familias para o exercicio da escuta da
crianga sobre suas preferéncias, curiosidades, e hipéteses levanta-
das por elas durante as vivéncias.

Durante esse processo as familias nos davam devolutivas das
propostas de vivéncias nas rodas de conversa, e aquelas que conse-
guiam acessar a plataforma, sob a forma de comentarios em cada uma
das atividades propostas e realizadas. Essas devolutivas foram funda-
mentais para acompanharmos minimamente o desenvolvimento das
criangas, e as devolutivas no WhatsApp foram no sentido de salientar a
importancia da brincadeira em familia, da interagao.



Esse tempo deu oportunidade para se exercer uma educagao
humanizada, conscientizar familiares para que mantivessem as crian-
gas pelas quais sao responsaveis motivadas a estudarem e seguirem
aprendendo. Todos ficaram conectados e solidarios uns com os outros
para superar grandes desafios exacerbados em tempos de pandemia,
buscou-se transformar esse momento excepcional em oportunidade
de fortalecer os vinculos entre familias, criangas e escola, tentou-se
manter os participantes unidos em busca do melhor para as criangas.

AS VIVENCIAS COM ELEMENTOS DA NATUREZA

Sao apresentadas as propostas de vivéncias realizadas para
proporcionar o contato de toda a familia com elementos da natureza
promovendo um olhar sensivel para o meio ambiente.

A intencionalidade das atividades de plantio do feijao (tabela 1)
€ que a crianca possa acompanhar o ciclo de vida e desenvolvimento
do feijao desde a semente até o crescimento da planta, e se possivel
o desenvolvimento da vagem, ou seja, incluindo os cuidados de rega,
transplante, observagao e registro por meio de desenhos. Em relacao
a Matriz de Saberes do Curriculo da Cidade (PAULO, 2019), temos
a responsabilidade e a participagao para aprender a ser responsavel
com o outro e o planeta, e isso sera feito por meio do cuidado e da
observacao - relacionados ao pensamento cientifico, critico e criativo.

No tocante a proposta de vivéncias com o tema agua (tabela 2),
buscou-se o cuidado com o meio ambiente e o desenvolvimento dos
saberes: comunicacéo, autonomia e determinagéo, abertura a diversi-
dade e repertério cultural.



Tabela 1 - Atividades relacionadas aos cuidados com o feijao.

Material

Orientacdo

Roda de conversa

Google Meet

Didlogo sobre os cuidados com o feijao e as
propostas pedagdgicas sugeridas de cuidado
e a representagao por meio do desenho.

Plantio, rega e
cuidado do feijao

Copo ou pote pléstico,
algodao, grdos de
feijdo e dgua.

Umedecer com dgua o algodao colocar dentro
do copo junto com os 3 grdos de feijao sobre
ele. Coloque o copo em um local iluminado
e ndo deixe 0 algodao secar. Vai colocando
dgua sempre aos pouguinhos. Mais ou menos
3 dias a raiz comegard a aparecer e um pouco
mais tarde seu feijdo vai comegar a nascer.
Acompanhe junto com a crianga o desenvol-
vimento do feijao a cada dia observando as
caracteristicas de um ser vivo.

Desenho de obser-
vagdo do Feijao — 1

caderno de desenho
ou folha, lapis, lapis de
cor, giz de cera, cane-
tinha ou outro material
disponivel em casa

Na semana passada, na vivéncia “Natureza”,
vOCeés plantaram feijoes, regaram e comegaram
a cuidar da planta. Agra, vamos observar como
estd a planta e fazer um desenho para represen-
ta-la. Se quiserem, também podem gravar um
video contando o que viu acontecer e como foi
cuidar da planta nesse periodo.

Cuidando do Feijao

vaso com terra ou
jardim e colher

0l4 familia, old criancas! Continuando os
cuidados com os feijoes? Se as plantas con-
tinuam crescendo vocés podem transplantd-la
para a terra para a planta ter mais nutrientes
e continuar se desenvolvendo. Vocés podem
gravar um video contando como foi cuidar da
planta nesse periodo.

Desenho de obser-
vagao do Feijao —2

caderno de desenho
ou folha, ldpis, lapis de
cor, giz de cera, cane-
tinha ou outro material
disponivel em casa

0la familia, ola criangas! Continuando os cui-
dados com os feijées? Agora, vamos observar
mais uma vez como esta a planta e fazer um
desenho para representa-la na terra. Nao es-
queca de nos enviar uma foto do desenho.

Fonte: autoria propria (2020).
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Figura 1 - Montagem com Renato?* cuidando do
feijao: rega e apos transplante da muda.

Fonte: fotos originais da méae de Renato, acervo da autora (2021) 2.

Figura 2 - Montagem com desenhos de observacao
do pé de feijao de Joana e Renato.

Fonte: fotos originais da mae de Renato e Joana, acervo da autora (2021).2

2 Os nomes Renato e Joana sao ficticios.
% Fotos cedidas a autora.
% Fotos cedidas a autora.



Tabela 2 - Atividades relacionadas ao tema agua.

Material

Orientagao

Historia:
“A gotinha
Plim Plim”

Link https://www.youtube.com/wat-
ch?v=08xxabFeT30 *acesso em
18/11/2020

Apresentar a historia versdo em video para
a crianga

Musica
Peixe Vivo

Como pode um peixe vivo / Viver fora
da 4gua fria? / Como pode um peixe
vivo / Viver fora da agua fria? / Como
poderei viver? / Como poderei viver?
/ Sem a tua companhia? / Sem a tua
companhia?

Cante com a crianga

Jogo de
Adivinha

0 que é, 0 que €7 / Na dgua nasce /
Na dgua cresce / Se botar na dgua /
Desaparece

R: O sal

Dar dica e tempo para crianga pensar na
resposta

Musica
Ribeirdo

As flores ja ndo crescem mais / Até
0 alecrim murchou / O sapo se man-
dou / O lambari morreu / Porque o

oi./0itrd, 14, 13, 14, 14, 13, oi.

Cante com a crianga.

Desenho

Papel, lapis, caneta, canetdo, giz de
cera ou outro material que tenha em
casa.

Faga um desenho falando da importancia da
dgua para a natureza e também para o seu
dia a dia.

Roda de
conversa

Google Meet

Didlogo sobre as propostas pedagogicas su-
geridas relativas ao tema dgua

Parlendas,
cantigas
populares

SANTA CLARA CLAREOU, / SAO DO-
MINGOS ALUMIOU. / VAI, CHUVA! /
VEM, SOL! / VAI, CHUVA! / VEM,
SOL!/ PRA SECAR 0 MEU LENGOL!

Leia a parlenda com a crianga, ressaltando
0 ritmo. Poste uma mensagem contando o
resultado dessa vivéncia!

Musica Sol
g Chuva

video da Palavra Cantada adaptando
a parlenda, link https://www.you-
tube.com/watch?v=_S6VJjb0SI9c,
acesso em 24.11.2020

Hoje vamos cantar e dangar uma adaptagao
da parlenda de ontem com o grupo Palavra
Cantada, e quem quiser pode aprender a
brincadeiral Quem quiser pode gravar um
video fazendo a brincadeira ou dangando.

Desenho
sobre a
natureza

caderno de desenho ou folha, lapis,
l&pis de cor, giz de cera, canetinha
ou outro material disponivel em casa

012 familia, ola criangas! Vimos apresentan-
do a voceés historias e masicas sobre a natu-
reza, plantamos e cuidamos do feijdo, agora
conversem sobre a presenca da natureza em
suas vidas e vamos fazer um desenho para
representd-la. Nao esquega de nos enviar
uma foto do desenho.

Fonte: autoria prépria (2021).


https://www.youtube.com/watch?v=08xxa6FeT30
https://www.youtube.com/watch?v=08xxa6FeT30

Figura 3 - Montagem com desenhos de Joana sobre as histérias contadas.

Fonte: fotos originais da méae de Joana, acervo da autora (2021).2"

As interacdes possiveis na oferta de situagdes ordinarias viven-
ciadas no dia a dia constituem um contexto no qual as criangas ob-
servam o outro, descobrem, e teorizam, construindo relagées e co-
nhecimento, pode-se depreender que as atividades relacionadas aos
cuidados com o feijao possibilitaram o fazer e experimentar como as
préaticas cientificas de observacéo e representacdo do observado apre-
sentados na figura 1, na figura 2 e nos comentarios a seguir.

A mae de Renato escreveu: “Feijao plantado, agora vamos regar
e acompanhar a germinagao, e a professora respondeu nos comen-
tarios das atividades: “Excelente! E isso mesmo, agora acompanhar,
observar e conversar sobre todo o processo.”; “Lindo! Além de cuidar
regando, até levou o feijao para passear pela casa.”; e “Excelente tra-
balho de cuidado, acompanhamento e observacéao! Parabéns!”.

Considerando que as criangas aprendem brincando, com ex-
periéncias diversificadas contendo variadas linguagens e materiais, a
oferta de parlendas, cantigas e histérias que tratam do tema Agua atin-
giu o objetivo de promover um olhar sensivel ao meio ambiente.

7 Fotos cedidas a autora.



Isso pode ser constatado pelo conjunto formado pelos videos
e comentarios das familias no GSA, assim como pelas representa-
¢Oes das criancas presentes nos desenhos. A mae de Joana disse,
por exemplo, “Essa musica do Ribeirdo conheco desde pequena”, e
enviou um video com a familia inteira cantando junta. Soma-se a isso
os desenhos na figura 3 em que Joana desenhou os pingos de chuva
“pois a chuva tem grande importancia nas nossas vidas”.

A auséncia do contato cotidiano com as criangas trouxe como
principal aspecto positivo a reflexdo sobre o contexto e assim pas-
sou-se a vislumbrar o espago educativo da casa com a familia, como
contexto de desenvolvimento das propostas pedagdgicas desenhadas
enquanto sugestao.

O desafio maior do Ensino Remoto Emergencial foi a interagao
com as criangas, as familias e a equipe escolar mediada pelas tecno-
logias. De qualquer modo, isso proporcionou um aprendizado, seja
do uso dos diversos aplicativos, redes sociais e plataformas, seja da
linguagem utilizada.

Ao olhar para tras, foi possivel reaprender formas de escuta ativa e
sensivel e buscar os canais possiveis para isso, e a aproximagao e intera-
¢ao com as familias foi o principal ganho nesse periodo e de todo o pro-
cesso. Esse processo se deu por meio dos comentarios na plataforma e
a troca nas rodas de conversa, nas quais o didlogo com as familias fluiu,
puderam expor suas duvidas, seus receios e perguntar liviemente sobre
as propostas elencadas pelas professoras, € juntos foi possivel aprender
sobre as possibilidades de ensino-aprendizagem nesse contexto
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Resumo:

Este artigo € um relato acerca da implementagao do Ensino Remoto Emergen-
cial e tem o objetivo de apresentar os desafios impostos pela pandemia do
Coronavirus para o ensino, vividos no ano de 2020, especificando a modalida-
de Educagao de Jovens e Adultos (EJA) em uma zona rural do municipio de
Vitoria da Conquista, Bahia. Sao apresentadas as dificuldades dos estudantes
e professores, e 0s recursos utilizados para efetivar o processo de ensino.
Assim, constatou-se que este periodo ampliou desigualdades e exclusdo de
alguns grupos, sendo um grande desafio para a educagao e o poder publico
lidar com a suspenséao das aulas presenciais, além de outras demandas exis-
tentes na modalidade da EJA.

Palavras-chave: Desafios. Educagéo de Jovens e Adultos. Pandemia.



A EJA NA ZONA RURAL

A pandemia do novo Coronavirus (SARS-CoV-2) mudou, de ind-
meras formas, a vida da populagdo mundial. Desde o dia 11 de margo
de 2020 a Organizagdo Mundial da Saude declarou uma crise sanitaria
causada pela propagagéao do referido virus. A partir de entédo, medi-
das tém sido implementadas para combater o alastramento do virus
e a manifestacdo da doenca a ele associada - COVID-19. Uma das
medidas mais efetivas € o isolamento social, o que ocasionou o fecha-
mento de estabelecimentos ao redor do mundo, inclusive, as escolas
(CUNHA JUNIOR et al., 2020).

Com a suspensao das atividades presenciais, o sistema educa-
tivo do mundo todo precisou passar por um processo de adaptacéo as
novas demandas (LIMA et al., 2020). E dbvio que o processo de adap-
tacdo escolar ndo se resume a momentos de crises. Existem realidades
escolares que exigem caracteristicas especificas do sistema educativo
para um processo de ensino mais equanime, como a Educacéo de Jo-
vens e Adultos (EJA), a qual, segundo consta na Lei de Diretrizes e Ba-
ses da Educagéao (LDB), é uma modalidade de ensino “[...] destinada
aqueles gue néo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade prépria” (BRASIL, 2017, p. 30, art. 37).

Para Arroyo (2007), os sujeitos para os quais a EJA é desenvol-
vida devem ser concretos, situados em contextos concretos, com vi-
véncias, histdrias e configuragdes concretas. Destarte, pensar a EJA é
pensar as especificidades dos individuos e do seu entorno, considerar
as particularidades e combater as desigualdades. Segundo Cunha Ju-
nior et al. (2020), essa modalidade de ensino é marcada historicamente
por sua complexidade, diversidade de espacos e sujeitos. Nesse sen-
tido, é importante ressaltar que a EJA acontece em espacos distintos,
por exemplo, as escolas situadas nas zonas rurais.



A educagao realizada nas zonas rurais apresenta marcas pro-
prias, dada a vivéncia dos sujeitos deste espago escolar. Muitos pos-
suem ambicdes e planos distintos dos vivenciados nas cidades. Em
respeito a sua identidade cultural, as finalidades da educagéo devem
ser diferenciadas. Rangel e Carmo (2011) afirmam que o processo
educativo no meio rural apresenta necessidades proéprias que quando
nao sdo sanadas geram consequéncias. As

[...] dificuldades de inadequagao ao contexto, aliadas a preca-
riedade de material, falta de incentivo dos pais, problemas rela-
cionados ao acesso, locomogao, transporte escolar e deficiente
formagéo do professor tém acarretado aos alunos um baixo
rendimento e expressiva evasao escolar, com perspectivas de
escolarizacéo inferior ao 4° ano do Ensino Fundamental (RAN-
GEL; CARMO, 2011, p. 207).

Ratificando as questdes acima, uma caracteristica que unifica
os estudantes da EJA é a classe social, sdo homens e mulheres pro-
letarios que vivenciam a exclusao dos espacos e negacao de direitos,
inclusive os relacionados & educagao (CUNHA JUNIOR et al., 2020).
Somadas a todos estes aspectos, em 2020, vieram as adversidades
ocasionadas pela pandemia, resultando em novas barreiras e desafios
para a EJA no contexto rural.

Assim, este relato de experiéncia busca apresentar os desafios
impostos pela pandemia para o ensino, especificando a modalidade
EJA na zona rural do municipio de Vitéria da Conquista, Bahia.

DESAFIOS AGRAVADOS PELA PANDEMIA

O municipio de Vitéria da Conquista tem 21 Circulos Escolares
(C.E.l.) de zona rural; dentre eles estd o C.E.l. de Estiva, localizado
no Povoado da Estiva, que comporta a escola das vivéncias expres-
sadas nesse relato.



E interessante caracterizar as turmas sobre as quais este relato
se desenvolve. A escola, no turno noturno, compreende trés turmas
da EJA. Uma é referente ao Segmento | (Anos Iniciais do Ensino Fun-
damental), as outras duas se referem ao Segmento Il (Anos Finais do
Ensino Fundamental, 6°-7° ano e 8°-9° ano). Apesar das discussoes
nas reunides e atividades complementares abrangerem as turmas de
forma geral, o foco sera dado as turmas do Segmento Il, pois, enquan-
to professora de Ciéncias, foi nesta turma que a autora deste relato
experienciou o Ensino Remoto Emergencial (ERE).

O publico que compunha as turmas supracitadas era heterogé-
neo, composto sobretudo por homens, apresentava uma faixa etaria
ampla com jovens, adultos e idosos. A maioria estava inserida no mer-
cado de trabalho, mas buscava na educacao melhoria nas condigoes
de trabalho e algumas mulheres tinham como ocupacao o trabalho
doméstico nao remunerado. Poucos pretendiam dar seguimento aos
estudos ap6s finalizar a Educacgdo Basica e, dentre estes, a maioria
eram mulheres que almejavam o Ensino Superior.

Diante do contexto desencadeado pela pandemia, o ano letivo
presencial durou duas semanas e meia. Em 16 de marco de 2020 a pre-
feitura de Vitéria da Conquista publicou o decreto n°. 20.190/2020, com
medidas contra a proliferagcéo do virus. Para a educagéo, o decreto indi-
cava que a partir do dia 18 de margo "Art. 1° Ficam suspensas no ambito
do Municipio de Vitéria da Conquista pelo prazo de 15 (quinze) dias as
aulas da Rede Municipal de Ensino e das Instituicoes Privadas de Ensino,
inclusive as de ensino superior” (VITORIA DA CONQUISTA, 2020, art. 1°).

Neste momento, a perspectiva era de 15 dias de aulas suspen-
sas e, entdo, voltariam a normalidade. Entretanto, apds o periodo de
vigéncia, o decreto foi renovado (o que ocorreu inUmeras vezes até o
final do ano). Os decretos de 15 ou 30 dias esperangcavam que as aulas
presenciais ainda retornariam em 2020, apesar do continuo aumento
de casos da doenca e mortes. De forma a dar continuidade ao ano le-
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tivo em curso, apés um més do decreto, foi instaurado pela Secretaria
de Municipal de Educagéao (SMED) o ERE como ferramenta metodolé-
gica na rede municipal de ensino.

A principio, cada escola se responsabilizou pela criagéo de gru-
pos no aplicativo WhatsApp, nos quais alunos e docentes manteriam o
didlogo e troca de contelidos e atividades. Era responsabilidade direta
dos professores, em conjunto com a coordenagao pedagogica, a ela-
boragdo do material destinado as turmas. Esse método foi mais labo-
rioso para os professores, porém, permitia maior autonomia docente e
a abordagem mais direcionada a realidade da escola.

Entretanto, com a finalidade de padronizar o trabalho educativo
no municipio, foi desenvolvida uma plataforma de ensino?. Ela servia
como um depdsito de material a ser utilizado por toda a rede munici-
pal. A principio era de incumbéncia da SMED a postagem semanal do
material destinado a todos os niveis educacionais de responsabilidade
do municipio, inclusive a EJA. Posteriormente, foi realizado um rodizio
entre as escolas para o provimento semanal da plataforma, no qual
os professores de cada disciplina ficavam responsaveis por elaborar
0 material que iria para a plataforma e seria utilizado por toda a rede.

De forma a padronizar o material desenvolvido, a SMED enviou
um oficio as escolas indicando ‘orientagbes gerais para a producao
de material para a plataforma’; tais orientagdes estavam relacionadas
a diagramagao, marca d’agua, formato, imagem e video, nimero de
paginas (2 paginas para as atividades e aproximadamente 12 para os
slides). Além disso, o oficio também prescrevia como seria a aborda-
gem do conteldo neste material a ser elaborado pelos professores.

Essa mudanca diminuiu a carga de trabalho dos professores,
mas, em contrapartida, restringiu a autonomia docente e padronizou a
% (O acesso ao site era aberto, entretanto, no ano letivo de 2021 foi acrescida a necessidade

de login para acesso, tanto dos professores quanto dos estudantes. Segue o link da plata-
forma de ERE http://smed.pmvc.ba.gov.br/estudoremoto/login-control/.


http://smed.pmvc.ba.gov.br/estudoremoto/login-control/

abordagem, desconsiderando as particularidades dos diferentes con-
textos imbricados na rede municipal de ensino. Vale ressaltar que os
professores tinham liberdade para desenvolver materiais extras para
suas turmas, entretanto, a SMED elaboraria e aplicaria avaliacbes diag-
nosticas fundamentadas no material da plataforma.

Apds explanar as questbes técnicas envolvidas nesse processo
de implementacdo do ERE, é importante discutir as questoes subje-
tivas, desafios e mobilizacbes em busca de um processo educativo
equéanime para os discentes da EJA. A primeira dificuldade encontrada
foi em relagao ao perfil dos estudantes. Mesmo no contexto presen-
cial eles se mostravam resistentes as aulas diferenciadas, mesmo os
mais jovens preferiam uma abordagem tradicional do contetido, com
uma metodologia expositiva. Ciente da necessidade de interagao dos
sujeitos no processo aprendizagem, no contexto presencial a escola
buscava integrar projetos que se adequassem aos anseios dos alunos,
porém, com o ERE as alternativas estavam limitadas.

Especificamente no que se refere a disciplina Ciéncias, uma
perspectiva expositiva é prejudicial ao aprendizado, visto que esta
disciplina apresenta conhecimentos e tematicas permeadas de sub-
jetividade. Outro fator importante € a visualizagéo através de imagens
dos processos estudados. Assim, ao serem abordados de forma me-
ramente tedrica, os contelidos n&o produzem uma aprendizagem sig-
nificativa nos estudantes, se resumindo a memorizagao de conceitos.
Para Morais (2009), o ensino de Ciéncias para a EJA deve promover o
desenvolvimento intelectual, moral e ético da comunidade. E por meio
das aulas diferenciadas que os conhecimentos cientifico e cotidiano
se aproximam, atraindo a atencéo dos estudantes e conduzindo uma
formagao integral (CAMARGO; ROSA, 2013).

O primeiro momento de ERE gerou um sentimento de desam-
paro. Apesar de ter a coordenagéo e direcao ativas no cotidiano es-
colar e um corpo docente disposto a discutir propostas, lidar com o
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desconhecido, algo que nao se tinha vivido, em que nao existia na
literatura pesquisas ou orientagdes nas quais se fundamentar, gerou
um sentimento de impoténcia.

Para além da resisténcia as mudancas apresentadas pelos es-
tudantes, havia duas barreiras para a implementacao do ERE: falta
de aparelho celular e internet. A primeira esta relacionada com o re-
trato da maioria dos discentes, pessoas de baixa condi¢ao financei-
ra, alguns sem aparelho celular ou com aparelhos obsoletos. Dessa
forma, ndo seria possivel fazer o intermédio entre os professores e os
alunos por aplicativo de WhatsApp.

A outra barreira esta associada, principalmente, pela localiza-
¢ao do povoado. Por ser zona rural, a localidade nao possui sinal da
maioria das operadoras telefbnicas da regido e aquelas que dispbem
do sinal, apresentam sinal baixo para o uso de dados moveis. Outro
agravante é que, por ser escasso, o sinal de WI-FI tem um preco alto,
nao sendo acessivel & maioria das pessoas da comunidade. De acor-
do com o Painel TIC COVID-19, as populagdes rurais tém menores
indices de acesso a internet (CETIC.BR, 2020).

Diante dessas dificuldades, a direcao e coordenagao da esco-
la utilizou dos horérios de atividades complementares para reunir 0s
professores da EJA, de forma online, para discutir meios de alcancgar
os discentes que estavam excluidos no ERE. Dentre as alternativas
propostas, a gestao se disponibilizou para ir presencialmente a escola
para imprimir e distribuir as atividades. Entretanto, quando essa agéo
foi executada surgiu um novo empecilho: muitos destes alunos traba-
lhavam durante todo o dia e ndo podiam ir até a escola (devido a dis-
tancia e/ou falta de transporte). Por isso, foram determinados pontos
(mercado, casa de algum estudante etc.) nos quais as atividades eram
deixadas e 0 acesso ao material foi facilitado.



A impressao do material foi uma alternativa efetiva no que diz
respeito ao contato do estudante com o conteldo, entretanto, impds
outra limitacéo para a disciplina de Ciéncias, pois a solugéo encontra-
da para os alunos visualizarem os processos estudados nesta disci-
plina foi a utilizagao de videos (MORAIS, 2009). Porém, a maioria dos
estudantes da EJA estavam pegando o material impresso, assim, nao
conseguiam ser contemplados pelos videos, tendo acesso somen-
te aos conhecimentos escritos e imagens dos slides. Nas atividades
complementares foi pensado em alternativas como gravar os videos
em pen drive ou midia de DVD, entretanto, um pequeno nlimero de
estudantes seria alcancado e esta opgao foi abandonada.

Em relacéo aos discentes acompanhados através do aplicati-
vo de mensagens, também foram encontradas dificuldades. Segundo
Cunha Junior et al. (2020) a fragilidade no atendimento a este publico
se da principalmente por causa de suas responsabilidades domésticas
ou laborais. Corroborando tal afirmagao, as seguintes barreiras foram
encontradas: sinal de internet fraco, capacidade de armazenamento
dos aparelhos limitadas, desanimo em ter aula por grupo de mensa-
gem, um Unico aparelho para toda a familia (filhos utilizavam para aulas
nos turnos matutino e vespertino e os pais utilizavam no noturno), por
conta da crise financeira muitos comegaram a fazer trabalhos extras
no turno noturno e ndo podiam acompanhar as discussdes no grupo.
Também foi perceptivel o agravamento da desigualdade de género:
as mulheres s conseguiam participar das aulas apds os afazeres do-
mésticos, cuidar dos filhos ou depois que eles estivessem dormindo.

Vale ressaltar que muitas das dificuldades enfrentadas pelos
discentes também acometeram alguns professores: inexperiéncia no
manejo de aparelhos tecnolégicos (na producédo do material pedago-
gico e ao compartilha-lo com os discentes), aparelhos celulares obso-
letos, problemas com falhas na internet etc. A SMED foi completamen-
te omissa nesse sentido, sem proporcionar uma formagao continuada
aos professores ou promover auxilio financeiro para sanar tais lacunas.
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Sumariamente, no contexto pandémico, a EJA é uma das mo-
dalidades de ensino mais vulneraveis diante do ERE, pois os sujeitos
nestas turmas tém um histérico de excluséo e limitacdo de acesso que
¢ agravado pelas barreiras que sdo impostas por diversos elementos
(CUNHA JUNIOR et al., 2020). Portanto, é evidente que esta conjuntura
evidencia os problemas existentes e a falta de politicas publicas que
garantam, em condigdes normais, o total acesso, permanéncia e fina-
lizagao do processo de ensino dos jovens e adultos.

Para o ensino de Ciéncias, o ERE se tornou mais complexo, pois
algumas das solucdes encontradas para proporcionar um processo
educativo mais amplo e significativo, foram ferramentas que promo-
viam maior excluséo. Afinal, a maior parte dos estudantes n&ao tinham
acesso aos recursos necessarios e ficaram desamparados. Ainda as-
sim, ao final do ano letivo todos os alunos foram aprovados pela SMED
para seguirem para o préximo nivel educacional.

CONSIDERACOES FINAIS

Por um lado, a implementacao do ERE foi importante para mi-
nimizar o impacto da suspensao das atividades presenciais. Por outro
lado, 0 modo como foi realizada excluiu estudantes com dificuldades
cognitivas ou tecnoldgicas. Além disso, a sensagao é que ao criar a
plataforma, a gestdo municipal se isentou de outras medidas para a
inclusdo dos grupos que foram excluidos pelo ERE.

Nesse contexto, o ensino de Ciéncias se limitou a uma aborda-
gem tradicional, voltada para a memorizagao de conceitos. Os questio-
namentos e reflexdes propostas nos grupos de WhatsApp alcancaram
poucos estudantes, pois a maioria estava restrita ao material impresso e
sem contato com a professora para discutir o contelido e sanar ddvidas.



Certamente, os estudantes da EJA mais afetados pela pande-
mia foram os idosos, pela falta de habilidade para lidar com os apara-
tos tecnoldgicos e as dificuldades de locomogéao para obter atividades
impressas. Além deles, as mulheres também foram bastante afetadas
devido a sobrecarga de afazeres domeésticos, trabalho para lidar com
a crise financeira e sem conseguir se concentrar na hora das aulas por
causa do cuidado com os filhos.

Esse relato se encerra com mais questionamentos. A aprovacao
compulséria dos estudantes, ao final do ano letivo de 2020, provocara
nos indices futuros uma falsa ideia de éxito. Como € possivel afirmar que
ele foi exitoso se foi excludente, no qual muitos alunos foram invisibiliza-
dos e ignorados pelo poder publico? Se ndo fosse a aprovacao compul-
soria certamente muitos teriam evadido, como pbde ser observado pelo
desanimo apresentado nas interacdes nos grupos de WhatsApp.

Diante dessa realidade pela qual o municipio atravessou e
atravessa, em consequéncia da pandemia, a EJA caminhou para o
retrocesso, apesar da mobilizagao dos professores na busca por fer-
ramentas e abordagens. Mais do que nunca, a luta é permanente. E é
necessario cobrar politicas publicas de acesso, permanéncia e apren-
dizado para estes jovens e adultos que por muitos anos foram e conti-
nuam sendo marginalizados.
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Resumo:

Este trabalho apresenta um relato sobre uma parceria para desenvolver ativi-
dades investigativas de modo remoto, envolvendo duas professoras da Edu-
cagéo Bésica, quatro estudantes de graduagéo e uma professora universitaria.
As sequéncias inclufam levantamento de conhecimentos, problematizacéo e
participagdo em praticas investigativas, articuladas a aprendizagem concei-
tual. Reflete-se sobre a contribuicao da experiéncia para a construgao de uma
pratica pedagoégica diferenciada, autoral, de oportunidades para compartilhar
e enfrentar desafios que envolvem o ensino de Ciéncias. Além de demonstrar
a importancia do estreitamento de didlogo entre universidade e escolas para
a construgéo de parcerias e valorizagdo da docéncia na Educagéo Bésica e
valorizacao da Educacéo Publica.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias por Investigagdo. Ensino Remoto. Cola-
boragao Universidade-Escola. Anos Finais do Ensino Fundamental. COVID-19.

139



INTRODUCAO

No Brasil, as medidas de isolamento social devido a pandemia
de COVID-19 levaram ao fechamento de escolas, logo nos primeiros
meses do ano de 2020. Houve variagao significativa entre estados e
municipios, ja que o Brasil ndo possui uma politica de enfrentamento
por parte do Governo Federal, apesar de ter uma legislacéo para a im-
plementacéo emergencial do ensino remoto?. O ensino remoto impac-
tou diretamente a vida e formagao de criangas e adolescentes, afetando
0s grupos mais desfavorecidos da sociedade (CHARCZUK, 2020). O
Fundo Internacional de Emergéncia das Nagdes Unidas para a Infancia
(UNICEF) estima que cerca de 4 milhdes de criancas abandonaram os
estudos em 2020, o que, historicamente, aprofundara ainda mais as de-
sigualdades de aprendizagem no pais, ja que os grupos mais afetados
séo pretos, pardos, indigenas, populagbes da regidao Norte e Nordeste,
além de grupos de baixo nivel socioecondmico (QUEIROZ, 2021).

Paralelamente, a pandemia evidenciou ainda mais a importancia
da educagéo em Ciéncias como “um ator importante no debate publi-
co” (PEIXOTO, 2020, p. 1011), ja que a desinformagao e o negacionis-
mo cientifico se tornaram grandes problemas relacionados a sociedade
como um todo, podendo colocar a populagéo em situagoes vulneraveis
(PIVARO; GIROTTO JUNIOR, 2020). Nos Ultimos anos, a defesa de cren-
¢as que néao possuem base cientifica e a negacéo de teorias e conceitos
ja consolidados na ciéncia tomou forga, alcangando dimensdes de im-
pactos em politicas publicas (VILELA; SELLES, 2020).

2 0O Ensino Remoto foi criado no ano de 2020, tendo carater emergencial frente a pandemia
de Covid-19, veio em resposta educacional & impossibilidade das atividades pedagdgicas
presenciais tanto em escolas quanto em universidades (SALDANHA, 2020). Esse conceito
de ensino remoto envolve ensino e atividades totalmente remotas, seguindo os modelos da
educacao presencial, sendo que essas atividades retornarao ao formato presencial assim
que a pandemia estiver controlada/resolvida (JOYE; MOREIRA; ROCHA, 2020). O principal
objetivo do Ensino Remoto Emergencial, é fornecer acesso temporério aos contetdos e
apoios educacionais para minimizar os efeitos do isolamento social € do impacto na apren-
dizagem de estudantes (JOYE; MOREIRA; ROCHA, 2020).
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Em consonancia, o presente trabalho tem o objetivo de apresen-
tar um relato sobre uma parceria desenvolvida entre a universidade e es-
cola, com foco no ensino de Ciéncias da Natureza, durante o periodo de
distanciamento social e ensino remoto devido a pandemia de COVID-19.

QUEM SOMOS?

O desenvolvimento da proposta colaborativa apresentada en-
volveu quatro estudantes de graduagéao (trés de Licenciatura e uma
de Bacharelado interdisciplinar) que participavam de um projeto de
pesquisa envolvendo parceria escola-universidade na Educacao em
Ciéncias, sendo que duas s&o coautoras do presente relato (KS e
IM). Uma das estudantes de graduagao realizou estagio curricular
supervisionado presencial com uma das professoras do Ensino Basi-
co no ano anterior. Quando as escolas foram fechadas, a estudante
continuou o estagio nas aulas remotas, auxiliando a professora a
elaborar materiais para estudantes, acompanhando e conduzindo
atividades sincronas. Ao final do estégio, a estudante continuou de-
senvolvendo o mesmo tipo de atividades. Outra estudante-autora
deste relato estava no 2° ano de sua graduagao e passou a compor
a equipe posteriormente, desempenhando fungdes similares.

Além disso, compunham a equipe duas professoras da Rede
Municipal de Educagéao de Sao Paulo (RMESP), que lecionavam no 6°
ano em diferentes escolas. Uma delas trabalhava em escola na Zona
Leste de Sao Paulo, no bairro Sdo Mateus, com a qual construia-se
uma parceria em projeto de pesquisa. Por meio da coordenadora pe-
dagogica ela fez contato com a equipe e recebeu estagiarios no ano
anterior. Essa professora tinha formagao em Biologia e Pedagogia, e
lecionava Ciéncias também no 2° ano. Além disso, tinha longa expe-
riéncia de docéncia em ambas as etapas de escolarizacéo, apesar
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de estar mais familiarizada com os anos iniciais da Educacéo Basica.
A outra professora, também com extensa experiéncia, trabalhava em
uma escola da Zona Sul de Sao Paulo, bairro Ipiranga, teve contato
com a equipe a partir do grupo de pesquisa em funcao de seu grande
interesse pelo Ensino de Ciéncias por investigagdo. Ela comegou a
atuar em uma nova escola no ano letivo de 2020.

Finalmente, a equipe contava com a coordenacao de uma pro-
fessora do Ensino Superior com muita experiéncia em pesquisas na
area de educagao em Ciéncias no Ensino Fundamental voltadas para
o cotidiano escolar e Formagao Docente em Ciéncias e Biologia.

CONTEXTOS ESCOLARES
E CONTEXTOS DE FORMACAO

A RMESP passou por uma grande mudanga curricular no ano
de 2018, tendo a Alfabetizagao Cientifica e o ensino de Ciéncias por In-
vestigacdo (EnCl) como aspectos estruturadores (SAO PAULO, 2018).

Com o inicio da pandemia e a retomada das aulas em modo
remoto, a rede passou a distribuir para os estudantes material didatico
impresso (Trilhas de Aprendizagens) elaborado especialmente para o
periodo de aulas remotas. Como Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA) foi adotado o Google Classroom. Destaca-se que no Google
Classroom, o trabalho das docentes era acompanhado e nesse am-
biente eram disponibilizados materiais, atividades, e aulas assincronas
para estudantes. Ambas as escolas passaram por esse processo e im-
plementaram atividades remotas, priorizando atividades assincronas.
No entanto, em uma das escolas havia planejamento e estrutura para
encontros mensais por videoconferéncia com os estudantes, através
do Google Meet e se estabeleceu comunicagao via grupo de WhatsA-
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pp, para saber como estudantes e suas familias estavam, esclarecer
duvidas quanto as atividades e conceder informes da coordenagéo,
além trazer algumas atividades diferentes para esses encontros. A ou-
tra escola realizava atividades exclusivamente assincronas.

No infcio tudo era muito incerto, pois a maioria de docentes
da RMESP ainda néo tinha nenhum contato com essa tecnologia,
considerando que, até entéao, apenas o diario de classe era digital,
sendo que as aulas aconteciam de forma presencial e os demais do-
cumentos eram fisicos. Em um tempo muito curto, docentes tiveram
que aprender por tutoriais sobre diferentes ferramentas para planejar,
criar e ministrar aulas online pela plataforma digital, além de manter
contato e dialogar com a equipe de gestao, de coordenacao e 0s co-
legas por meio de ferramentas digitais. Assim, essas novas ferramen-
tas ao mesmo tempo que impressionaram e fascinaram com novas
possibilidades, também afligiram, pois era preciso se familiarizar com
0s recursos tecnoldgicos muito rapidamente.

O ensino remoto € extremamente diferente do presencial e ne-
cessita de acesso aos recursos tecnolégicos para sua implementacéo
e consolidagao enquanto instrumento de construgao de conhecimentos
e aprendizagens. No contexto da escola publica de periferia existem ou-
tras demandas envolvendo as questdes sociais e econdmicas. Assim,
percebe-se uma diferenca muito grande entre os estudantes que sem-
pre frequentaram a escola no presencial e 0s que puderam estudar pela
plataforma, deixando clara a desigualdade de acesso a esse tipo de
recurso. Foi possivel observar que uma parcela significativa de estudan-
tes ndo possui computador ou notebook e tém apenas um celular com
pacote de dados de internet pré-pago para realizagao das atividades,
frequentemente, tendo que compartilhar esses equipamentos com ir-
MAaos e Com 0S Seus responsaveis em seus afazeres profissionais.



Apesar de o trabalho ndo atingir varios estudantes, é impor-
tante considerar a possibilidade de novas aprendizagens que se tor-
naram possiveis. Estudantes, com o apoio de suas familias, tiveram
que desenvolver certa autonomia e seguir rotinas de estudos pela
plataforma, acompanhar e contribuir para as interacdes por mensa-
gem no WhatsApp, assistir videos orientadores, gravar videos e pos-
tar trabalhos e atividades, realizar diversas pesquisas, entre outros.
Nesse processo, o grande desafio para as docentes é oferecer uma
avaliagdo formativa e dar apoio e orientagéo aos estudantes.

Paralelamente, os estudantes e a professora que estao inseridas
no contexto universitario também enfrentaram a suspensao das ativi-
dades presenciais. Nessa situagéo, tanto estudantes do nivel supe-
rior quanto da Educagéo Béasica passaram por processos de exclusao
devido a falta de recursos. Porém, no contexto universitario, o uso de
tecnologias digitais é algo muito mais comum do que em escolas da
rede publica de Educagao Basica. De qualquer forma, estudantes e
docentes tiveram de se adaptar a esse novo formato, com o aumen-
to de atividades assincronas e drasticas transformacdes na forma de
interagir com seus pares. Evidentemente, o estagio curricular de licen-
ciatura foi impactado seriamente.

PANORAMA DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS
E PROCESSO DE ELABORAGAO

Como as professoras atuavam no 6° ano em diferentes escolas,
as atividades foram planejadas e desenvolvidas para ambas as profes-
soras, priorizando atividades de modo assincrono. A principal tematica
abordada era o Corpo Humano e seus principais sistemas (Tabela 1).



Tabela 1 - Atividades desenvolvidas e tematicas abordadas.

Temética Atividades desenvolvidas Atividade base
do “Trilhas de
Aprendizagem”
Células Coisas invisiveis Células:
Caracteristicas das células estrutura base
Jogo para ver seu conhecimento sobre células dos seres vivos
Sistema 0 que ja sabemos sobre 0s sistemas do corpo humano? COVID-19¢

respiratorio

0 que ja sabemos sobre respiragao?

Como ocorre a respiragdo? Como 0 ar entra no nosso corpo?
Como ocorre a respiragdo? Como 0 ar chega a nossas cé-
lulas?

Sistema respiratdrio e COVID-19

0s sistemas do
corpo humano

Sistema 0 que jd sabemos sobre o sistema digestorio? COVID-19 ¢

digestorio 0 que jd sabemos sobre a digestao? 0s sistemas do
Como funciona o Sistema Digestdrio? Qual é o caminho corpo humano
percorrido pelos alimentos dentro do nosso corpo?

Sistema 0 que ja sabemos sobre o sistema circulatério e respiratério? COVID-19 e

circulatério 0 que ja sabemos sobre o sistema circulatério e sua relagdo  os sistemas do

relacionado a
outros sistemas

com o digestorio e urindrio?

Explorando a integragdo do sistema circulatorio com o
urindrio: O que o sistema urinario faz com nosso corpo?

0 que acontece dentro dos rins?

Explorando a integragdo dos diferentes sistemas do corpo
humano

corpo humano

Diferentes A conservagdo de alimentos no nosso cotidiano Alimentagéo
formas de As diferentes formas de conservagdo de alimento e as formas
conservagao Alimentos processados e tecnologia de consumo
de alimentos Os microrganismos € a conservagdo de alimentos: enten-

dendo 0s microrganismos

Os microrganismos € sua importancia em nossas vidas

Comparando formas de conservagdo
Consumo e 0 que jd sabemos sobre 0 consumo de alimentos? De olho nos
composigao Composigdo dos alimentos alimentos
alimentar Principais conceitos sobre alimentagao
Agrotéxicos 0 que levou ao uso dos agrotéxicos? 0 uso de

0 uso de agrotoxicos e a vida humana agrotoxicos e

0 que precisamos saber sobre 0 uso de agrotéxicos e a 0 impacto na

agricultura

salde humana
€ no ambiente

Fonte: autor (2021).



As atividades foram elaboradas em parceria entre as estudan-
tes e as professoras, sendo compostas por pequenas sequéncias
com abordagem investigativa (CARDOSO; SCARPA, 2018; CAR-
VALHO, 2018), a fim de apoiar o trabalho com o material impresso
distribuido, Trilhas de Aprendizagens (SAO PAULO, 2020). O ensino
de Ciéncias por Investigagao (EnCl) é uma abordagem didatica que
possibilita que estudantes desenvolvam e utilizem habilidades criti-
cas e reflexivas, buscando relagdes entre as variaveis para explicar o
que esté sendo observado, através da investigacao, proposicdes de
hipoteses, coleta e anélise dos dados, busca por evidéncias e avalia-
cao (CARDOSO; SCARPA, 2018; FRANCO, 2021; SASSERON, 2015;
TRIVELATO; TONIDANDEL, 2015).

Nesta proposta de ensino, era exigido que se abordassem
todos os seus conteldos. Os textos do Trilhas de Aprendizagens,
apesar de curtos, incluiam muitos conceitos (Figura 1). As atividades
buscavam possibilitar também a aprendizagem desses diversos con-
ceitos que eram mencionados, mas nao eram discutidos no Trilhas
de Aprendizagens.



Figura 1 - Trecho do material Trilhas de Aprendizagens.

Fonte: SAQ PAULO (2020).

No decorrer do ano a equipe desenvolveu uma forma de orga-
nizar o trabalho para elaborar as sequéncias didaticas. Inicialmente,
partindo dos textos do Trilhas de Aprendizagens e apoiando-se em
outros materiais, a equipe sistematizava quais os conhecimentos con-
ceituais a serem trabalhados e elaborava uma definicao que refletisse
a compreensao esperada para estudantes.

Em seguida, eram planejadas atividades voltadas para o levanta-
mento de conhecimentos prévios dos estudantes, primeiro fazendo um
levantamento na literatura sobre tais concepcdes e sobre instrumentos,
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depois elaborando questbes. Além disso, buscava-se relacionar o tema
com aspectos do cotidiano de estudantes e trazer situacoes problema-
tizadoras (Figura 2). Essas atividades poderiam envolver Google Forms,
documentos editaveis ou mesmo interacéo por videoconferéncia. Nesse
caso, intercalou-se problematizagdo com outros tipos de atividades.

Figura 2 - Exemplos de questionamentos utilizados para problematizacao
e levantamento de ideias dos estudantes ao longo da sequéncia
sobre integragao de sistema circulatério e excretor. Nesse caso,

intercalou-se problematizacao com outros tipos de atividades.

Fonte: autor (2021).

Em uma terceira etapa, foram elaboradas atividades que enga-
jasse os estudantes em praticas cientificas como interpretar dados (ta-
belas, gréficos, textos, imagens), assim como construirem argumentos
a partir das evidéncias. A figura 3 mostra uma atividade que envolve a
interpretacao de dados a partir de tabela para a construgao de expli-
cacoes cientificas.
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Figura 3 - Exemplo de atividade envolvendo interpretacao
de dados para a construgao de explicagoes.

2. Atabela abaixo apresenta a composicdo do ar que entra em nosso corpo € a
composicao do ar que sai de nosso corpo quando respiramos.

Tabela: Composicdo tipica do ar que expiramos e que inspiramos

Substéncia MNo ar que que entra no Mo ar que sai de nosso corpo
nosso corpo quando quando expiramos
inspiramos {Porcentagem) (Porcentagem)

Nitrogénio 78,0% 78,0%

Oxigénio 21,0% 16,0%

Argdnio 0,9% 0,9%

Dioxido de Carbono 1% 4,0%

}'\gua (vapor) 0,0% 4,0%

a. Quais sdo as diferencas na composicdo do ar gue entra em nosso corpo
e do ar que sai de nosso corpo.

b. Usando apenas esses dados da Tabela e sua resposta na questéo
anterior, proponha uma explicacdo para a questdo: O que esta
acontecendo que faz com que o ar que entra no corpo seja diferente do ar
que sai de nosso corpo?

Fonte: autor (2021).

Por fim, eram apresentadas atividades que introduzissem e sis-
tematizassem os conhecimentos conceituais e explicagdes cientificas,
ao mesmo tempo em que eram retomados 0s conhecimentos prévios
e a relagdo com o cotidiano. Como muitas dessas atividades eram
desenvolvidas de modo assincrono, um grande desafio era identificar
videos e/ou produzir textos mais explicativos apropriados para a faixa
etaria, sem excesso e/ou simplificagao de informagdes. E importante
destacar que pais, estudantes, as escolas e as préprias professoras
tinham expectativas diferentes com relacéo a colaboragéo € as ativi-
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dades propostas. Em alguns casos as atividades nao eram utilizadas
integralmente e/ou materiais como videos e textos com informagoes
conceituais recebiam maior énfase. Nesse sentido, também foram de-
senvolvidos questionarios no Google Forms especificamente voltados
para avaliar a aprendizagem de definicdes, o que tende a ser mais
valorizado em uma perspectiva de ensino tradicional.

REFLEXOES E APRENDIZAGENS SOBRE
A EXPERIENCIA: DIFERENTES OLHARES
E DIFERENTES APRENDIZAGENS

Um primeiro aspecto importante de se destacar envolve a
oportunidade de explorar conhecimentos de estudantes e desafios
da abordagem investigativa. O trabalho com Sistema Respiratério foi
particularmente marcante para a equipe. Em um primeiro momento,
procurou-se compreender quais eram os conhecimentos prévios dos
estudantes, sobre o corpo humano, os sistemas que constituiam o cor-
po e suas fungdes. Além disso, tendo um foco mais especifico no sis-
tema respiratério, os estudantes foram questionados sobre suas ideias
sobre 0 que era a respiracao, para que ela servia, 0 que respiravam,
solicitando, inclusive, que fizessem experimentos com o préprio corpo,
respirando e sentindo as mudancgas que aconteciam. A seguir foram
feitas atividades para que os estudantes trabalhassem com dados so-
bre gases que entram e saem do corpo na expiragao (Figura 3).

Apesar da participacao limitada, pela primeira vez, demandava-
-se que 0s estudantes expressassem suas ideias e 0 que entendiam de
certos fendmenos (MORTIMER, 1996; NARDI; GATTI, 2004; SANTOS,
1998). Assim, docentes puderam perceber quando estudantes de fato
faziam isso e quando respondiam as questdes por meio de pesquisa
para fornecer a resposta certa. O contraste entre diferentes respostas
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possibilitou uma compreensao de uma nova acao escolar (pensar so-
bre suas proprias ideias e problematiza-las) e os desafios envolvidos
nessa acao (CARVALHO, 2013). Esse processo ficou mais evidente
nos registros escritos produzidos por estudantes no modo assincrono,
mas, posteriormente, emergiram também nas interagdes sincronas.

Se examinadas sob a perspectiva da formacao das professoras
e licenciandas envolvidas no projeto, as atividades envolvendo conhe-
cimentos prévios dos estudantes foram um passo importante no senti-
do de desafiar o que Carvalho e Gil-Perez (1993) chamaram de imagem
espontanea do ensino concebido como algo simples. Ao desenvolver
as atividades e examinar atentamente e criticamente as produgdes dos
estudantes, a complexidade do processo de aprendizagem se desve-
la inicialmente no contato com a riqueza de ideias alternativas, como
apontado pelos autores. Ao mesmo tempo, as participantes do projeto
vivenciam um processo reflexivo, impulsionado pela pratica, mais do
que por uma aprendizagem formal.

As respostas dos estudantes também evidenciaram dificuldades
em interpretar dados para construcao de argumentos baseados em
evidéncias (JIMENEZ-ALEIXANDRE; RODRIGUEZ; DUSCHL, 2000), as
vezes simplesmente por ignorarem dados e se voltarem para dar uma
resposta certa de ciéncias, entendida como uma definigao ou explica-
¢ao pronta, sem mencao aos dados. Assim, com o desenvolvimento
das atividades construiram-se possibilidades para estudantes da Edu-
cacgdo Basica compartilharem entre si e sua professora desafios do
ensino de Ciéncias por Investigacéo e para professoras, estudantes de
graduagao e pesquisadora compartilharem desafios relacionados en-
sinar com uma abordagem investigativa. Esses desafios, delimitados
no contexto da préatica envolvendo o Ensino por Investigagao, também
impulsionaram a socializagdo e a reflexao, como apontam Oliveira e
Obara (2018), possibilitando a vivéncia de uma aprendizagem para
a docéncia de natureza reflexiva. Portanto, temos um outro aspecto
da experiéncia que traz a tona a complexidade dos processos de en-
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sino, associado a aproximacdo do conhecimento tedrico-académico
do campo da Educagéo em Ciéncias (CARVALHO; GIL-PEREZ, 1993).

Essa reflexdo relacionada ao EnCl também permeia a elabora-
¢ao de atividades investigativas. Enfrentou-se uma grande dificuldade
em encontrar materiais que pudessem ser utilizados para fazer andli-
ses e comparacoes, possibilitando a aprendizagem de conhecimentos
conceituais. Por exemplo, teve-se de recorrer a livros universitarios para
ter acesso a conceitos que possibilitassem discutir efeitos do funciona-
mento dos rins, ou seja, ir além de aspectos anatémicos. Nesse caso,
0 que Campos e Scarpa (2018) denominaram como “conhecimento
sobre o tema” parece emergir como um desafio importante articulado
ao “conhecimento pedagdgico”, ao contrario do que foi relatado no
estudo dessas autoras com licenciandos em estagio supervisionado
gue planejaram uma sequéncia didatica investigativa. De toda forma,
evidencia-se como a autonomia docente e 0s saberes acabam por ser
mobilizados em situagao de planejamento para o EnCl.

Um segundo aspecto envolve desenvolver atividades integradoras
e conhecer desafios do ensino remoto. A sequéncia sobre sistema urina-
rio ocorreu apds o estudo de outros trés sistemas, possibilitando explorar
relacoes entre eles. Nesse caso, em uma das escolas foi realizada uma
atividade sincrona que possibilitou vivenciar outras formas de interacao.

Para iniciar a sequéncia, foi proposta uma situagao problema para
que os estudantes explicassem as relagdes entre 0s sistemas e o que
estava acontecendo com o corpo, baseando-se em uma situagao em
gue uma senhora estaria com as artérias do coragao “entupidas” (Fi-
gura 2). Outras questdes e novas informagdes sobre, por exemplo, 0s
efeitos das gorduras ingeridas no sistema circulatério, foram introduzi-
dos, conduzindo as discussdes para a questao de como as substancias
eram eliminadas do corpo humano. Para além de ter acesso ao que ja
conheciam sobre o tema, buscou-se a participagdo deles na analise de
dados relacionados a questao. Foram apresentadas trés tabelas, a pri-
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meira contendo substancias presentes no sangue antes de passar pelos
rins, a segunda contendo substancias presentes no sangue depois de
passar pelos ring, e a Ultima contendo substancias presentes na urina.
Esperava-se que os estudantes analisassem as tabelas, comparando-as
e compreendendo as relagdes entre as composicdes e 0 que acontecia
nos rins, para apresentarem seus argumentos utilizando evidéncias.

A “transformagéo” de atividades escritas em videoconferéncias
envolveu tomar consciéncia de toda mediagao e interagao envolvida na
leitura e produgéo de um texto, e da importancia e imprevisibilidade do
plano social. Mesmo entre estudantes com condicdes de acesso, hou-
ve pouca participagéo e interacao inicialmente, possivelmente porque
existia ainda uma preocupacao de ndo se ter a “resposta certa”. Esse
cenario evidencia como é grande o desafio de ensinar Ciéncias no
modo remoto, principalmente de forma assincrona e/ou padronizada
(por exemplo, através de videoaulas).

Novamente, depara-se com desafios, assim como reflexdes
e aprendizagens, relacionados ao EnCl. Nesse caso, eles parecem
abranger e articular aspectos do que Campos e Scarpa (2018) identi-
ficaram dentro da categoria “conhecimento pedagdégico” e “conheci-
mento de contexto”. Em relac&o ao conhecimento pedagdgico, o “pro-
tagonismo dos estudantes” licenciandos que participaram do estudo
apontaram esse conhecimento como uma “potencialidade” do EnCl
(CAMPQOS; SCARPA, 2018), ja na experiéncia do relato, vivenciou-se
esse protagonismo como algo almejado que nao acontece.

Desenvolver um modo de organizar sequéncias didaticas inves-
tigativas de forma ampla, sistematica e contextualizada, foi importante
para a equipe em varios sentidos. Uma das professoras, posteriormen-
te, passou a desenvolver suas proprias atividades investigativas de
Ciéncias passando a constituir os modos de aprender da turma, desde
0 inicio do ano. Paralelamente, as estudantes de graduacéo puderam
construir uma compreensao de planejamento e uso de referenciais
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para o desenvolvimento de atividades na escola. Os estudantes da
escola, por sua vez, vivenciaram uma aprendizagem de Ciéncias que
integra seus varios aspectos. Assim, um importante resultado da par-
ceria foi criar oportunidades para problematizar a pratica pedagdgica
anteriormente vivenciada e construir novas formas de aprender.

Nesse processo de transformacdo da pratica pedagdgica
construida coletivamente, a parceria proporcionou aos diferentes
sujeitos diversas aprendizagens como estudantes ou docentes da
escola basica, como docentes em formagéo (inicial ou continuada)
ou como pesquisadoras da Educacdo em Ciéncias (iniciantes ou
experientes). O estreitamento do didlogo entre universidade e esco-
la é de fundamental importancia para consolidar as parcerias, mas
igualmente importantes séo a valorizagdo da docéncia na Educacéo
Basica e a propria Educacéo Publica.

AGRADECIMENTOS

Agradecesse a Universidade Federal do ABC e ao CNPq pelo
apoio e financiamento, além de agradecer a Secretaria Municipal de
Educacéao de Sao Paulo e as professoras e estudantes pelo desenvol-
vimento do projeto e das atividades.

REFERENCIAS

CAMPOS, N. F; SCARPA, D. L. Que desafios e Possibilidades Expressam os
Licenciandos que Comegam a Aprender sobre ensino de Ciéncias por Inves-
tigacao? Tensodes entre Visdes de Ensino Centradas no Professor e no Estu-
dante. Revista Brasileira de Pesquisa em Educagao em Ciéncias, v.18, n.
2, p. 727-759, 2018. Disponivel em: https://doi.org/10.28976/1984-2686rb-
pec2018182727. Acesso em: 25 maio 2021.


https://doi.org/10.28976/1984-2686rbpec2018182727
https://doi.org/10.28976/1984-2686rbpec2018182727

CARDOSO, M. J. C.; SCARPA, D. L. Diagnéstico de elementos de ensino de
Ciéncias por investigagao (DEENCI): uma ferramenta de analise de propostas
de ensino investigativas. Revista Brasileira de Pesquisa em Educacao em
Ciéncias, v. 18, n. 3, p. 1025-1059, 2018.

CARVALHO, A. M. P Ensino de Ciéncias por Investigagao: condigdes para
implementacao em sala de aula. Cengage Learning, 2013.

CARVALHO, A. M. P de. Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos do Ensino
por Investigagdo. Revista Brasileira de Pesquisa em Educagao em Cién-
cias, [S. /], v. 18,n. 3, p. 765-794, 2018.

CARVALHO, A. M. P; GIL-PEREZ, D. Formagao de Professores de Ciéncias:
tendéncias e inovagdes. 10 ed. S&o Paulo: Cortez, 2011.

CHARCZUK, S. B. Sustentar a Transferéncia no Ensino Remoto: docéncia em
tempos de pandemia. Educacao & Realidade, online, v.45, n.4, e.109145.
Disponivel em: https://doi.org/10.1590/2175-6236109145. Acesso em: 25
maio 2021.

FRANCO, L. G. Ensinando Biologia por investigacao: propostas para inovar
a ciéncia na escola [livro eletrénico]. Sado Paulo: Na Raiz, 2021. Disponivel
em: https://doi.org/10.5281/zenodo.4635440. Acesso em: 25 maio 2021.

JIMENEZ-ALEIXANDRE, M. P; RODRIGUEZ, A. B.; DUSCHL, R. A. “Doing
the lesson” or “doing science”: Argument in high school genetics. Science
Education, v. 84, p. 757-792, 2000. Disponivel em: https://doi.org/10.1002/
1098-237X(200011)84:6 <757::AID-SCE5>3.0.CO;2-F. Acesso em: 25 maio 2021.

JOYE, C. R.; MOREIRA, M. M.; ROCHA, S. S. D. Educagéo a Distancia ou
Atividade Educacional Remota Emergencial: em busca do elo perdido da
educacao escolar em tempos de COVID-19. Research, Society and Develo-
pment, v. 9, n. 7, p. 1-29, 2020.

MORTIMER, E. F. CONSTRUTIVISMO, MUDANGA CONCEITUAL E ENSINO
DE CIENCIAS: PARA ONDE VAMOS? Revista Investigagdes em Ensino

de Ciéncias (IENCI), v. 1, n. 1, p. 20-39, 1996. Disponivel em: https://www.
if.ufrgs.br/cref/ojs/index.php/ienci/article/view/645. Acesso em: 25 maio 2021.

NARDI, R.; GATTI, S. R. T. Uma revisao sobre as investigagdes construtivis-
tas nas Ultimas décadas: concepgoes espontaneas, mudancga conceitual e
ensino de Ciéncias. Ensaio Pesquisa em Educagcao em Ciéncias, v. 6, n. 2,
2004. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/1983-21172004060205. Acesso
em: 25 maio 2021.

OLIVEIRA, A. L.; OBARA, A. T. O ENSINO DE CIENCIAS POR INVESTIGA-
GAO: VIVENCIAS E PRATICAS REFLEXIVAS DE PROFESSORES EM FOR-

[l


https://doi.org/10.1590/2175-6236109145
https://doi.org/10.5281/zenodo.4635440
https://doi.org/10.1002/1098-237X(200011)84:6%3c757::AID-SCE5%3e3.0.CO;2-F
https://doi.org/10.1002/1098-237X(200011)84:6%3c757::AID-SCE5%3e3.0.CO;2-F
https://www.if.ufrgs.br/cref/ojs/index.php/ienci/article/view/645
https://www.if.ufrgs.br/cref/ojs/index.php/ienci/article/view/645
https://doi.org/10.1590/1983-21172004060205

MACAOQ INICIAL E CONTINUADA. Investigacées em Ensino de Ciéncias
(IENCI), v. 23, n. 2, p. 65-87, 2018.

PEIXOTO, J. L. Sobre Educagao em Ciéncias, Rupturas e Futuros (Im)
possiveis [editorial]. Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica, v. 37, n. 3, p.
1010-1019, dez. 2020.

PIVARO, G. F; GIROTTO JUNIOR, G. O ataque organizado & ciéncia como
forma de manipulagéo: do aquecimento global ao Coronavirus. Caderno Bra-
sileiro de Ensino de Fisica, Florianopolis, v. 37, n. 3, p. 1074-1098, dez. 2020.

QUEIROZ, C. Aprendizado em risco. Revista Pesquisa FAPESP, online, ed.
303, maio 2021. Disponivel em: https://revistapesquisa.fapesp.br/aprendiza-
do-em-risco/. Acesso em: 25 maio 2021.

SALDANHA, L. C. D. O discurso do ensino remoto durante a pandemia de
COVID-19. Revista educagao e cultura contemporanea, v. 17, n. 50, p. 124-
144, 2020.

SANTOS, M. E. V. M. Mudanca Conceptual na sala de aula: um desafio
pedagdgico epistemologicamente fundamentado. 2 ed. Lisboa: Livros Hori-
zonte, 1998.

SAO PAULO (SP). Secretaria Municipal de Educacao. Coordenadoria Pedagé-
gica. Trilhas de aprendizagens: Ensino Fundamental — 60 ano. — S&o Paulo:
SME / COPED, 2020.

SAQ PAULO (SP). Secretaria Municipal de Educagéo. Coordenadoria Pedagé-
gica. Caderno da cidade: saberes e aprendizagens: Ciéncias Naturais — 70
ano, v. 1., Sao Paulo: SME/COPED, 2018.

SASSERON, L. H. Alfabetizacao Cientifica, Ensino por Investigacao e Ar-
gumentacao: Relagdes entre Ciéncias da Natureza e Escola. Revista Ensaio,
v. 17, n. especial, p. 49-67, 2015.

TRIVELATO, S. L. F; TONIDANDEL, S. M. R. ENSINO POR INVESTIGACAO:
EIXOS ORGANIZADORES PARA SEQUENCIAS DE ENSINO DE BIOLOGIA.
Ensaio Pesquisa em Educacgao em Ciéncias, v. 17, n. especial, p. 97-114,
2015. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/1983-2117201517s06. Acesso
em: 25 maio 2021.

VILELA, M. L.: SELLES, S.E. E possivel uma Educacéo em Ciéncias Critica
em tempos de negacionismo cientifico? Caderno Brasileiro de Ensino de
Fisica, v. 37, n. 3, p. 1722-1747, dez. 2020.


https://revistapesquisa.fapesp.br/aprendizado-em-risco/
https://revistapesquisa.fapesp.br/aprendizado-em-risco/
https://doi.org/10.1590/1983-2117201517s06

DOI: 10.31560/pimentacultural/2022.855.217-230



Resumo:

Este relato decorre de experiéncias metodoldgicas de atividades praticas, vi-
venciadas por um professor de Ciéncias de uma escola particular no periodo
que marcou o Ensino Remoto Emergencial. Foram descritas e caracterizadas
metodologias que fundamentaram atividades préaticas em aulas remotas de
Ciéncias, a partir de principios da alfabetizagdo cientifica e do sociointeracio-
nismo. O formato remoto exigiu mudancgas de mentalidade sobre a realizagao
dessa modalidade de ensino, que conduziram (re)formulacdes metodologicas
para atender a emergéncia de novas demandas didatico-pedagdgicas.

Palavras-chave: Alfabetizagao Cientifica. Sociointeracionismo. Experiéncias.
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INTRODUCAO

A emergéncia da crise sanitaria provocada pela pandemia do
coronavirus (Sars-CoV-2) passou ligeiramente a afetar todas as dimen-
sOes da sociedade brasileira. Com a educacéao formal nao foi diferente:
0S governos municipais e estaduais passaram a adotar estratégias de
isolamento social, como forma de amenizar a intensidade com que o
Sars-CoV-2 se propagava no periodo que marcou o inicio da transmis-
sdo comunitaria no Brasil.

Nesse contexto, o Ensino Remoto Emergencial (ERE) foi pro-
posto e iniciado para assegurar a continuidade dos processos edu-
cativos formais da educacao brasileira, sob muitas ressalvas concer-
nentes aos seus possiveis efeitos no agravamento de desigualdades,
diante das limitagbes ou da falta de acesso a tecnologia das camadas
da populacdo mais vulneraveis economicamente.

No centro dessas mudancas, os professores de escolas publi-
cas e particulares se depararam com o rapido surgimento de novas
demandas emocionais, profissionais e metodolégicas. Foram inevita-
veis 0s riscos e a necessidade de enveredar por caminhos ainda des-
conhecidos pela maioria dos professores que se encontravam na linha
de frente da implementacéo do ERE.

Neste artigo, relatamos fundamentos e metodologias de expe-
riéncias de atividades praticas no contexto do ERE, vivenciadas por
um professor de Ciéncias em turmas de 5° e 6° anos do Ensino Fun-
damental, de uma escola particular situada no municipio de Recife, ca-
pital do estado de Pernambuco. Essas experiéncias ocorreram entre 0s
dias 5 de maio e 12 de dezembro do ano de 2020, periodo que marcou
a realizacéo das aulas remotas de Ciéncias na escola.



Historicamente, as atividades praticas no ensino de Ciéncias
receberam influéncia de diversas tendéncias pedagdgicas, que fo-
ram disseminadas no contexto educacional brasileiro (KRASILCHIK,
1987). De forma predominante, as praticas - ao longo da historia -
foram organizadas para que 0s alunos seguissem instrucoes pre-
determinadas e encontrassem as “respostas certas”, de modo que
nao houvesse momentos de resolugcao de problemas (KRASILCHIK,
1996) e elaboragao de hipoteses.

A emergéncia do ERE na pandemia trouxe novos desafios aos
docentes que desejaram a manutencao dessa modalidade em suas
aulas. Particularmente, deparamo-nos com o surgimento das seguin-
tes questdes: como desenvolver praticas em Ciéncias no contexto do
ERE? Como tornar as praticas viaveis (em termos de desenvolvimento
e de acessibilidade de materiais) para o professor € para os alunos? As
respostas a essas questoes exigiram testes, grande risco de erro e a ca-
pacidade de continuar as tentativas de forma fundamentada e reflexiva.

A alfabetizagéo cientifica e o sociointeracionismo foram os
principais referenciais teéricos que orientaram as atividades praticas.
A alfabetizagéo cientifica, como meio para o entendimento e a leitu-
ra da ciéncia (CHASSOT, 2013), trouxe contributos epistemoldgicos
imprescindiveis para a compreensédo de conhecimentos, procedi-
mentos e valores que permitissem aos alunos tomarem decisodes e
perceberem tanto as utilidades e aplicacdes da ciéncia na melhoria
da qualidade de vida, quanto as limitacbes e consequéncias negati-
vas de seu desenvolvimento. J& o sociointeracionismo, inspirado nas
teorias de Jean Piaget e Lev Vigotski (CARVALHO, 2013), embasou as
experiéncias em fundamentos didatico-pedagodgicos, direcionados
ao entendimento de conceitos prévios, a manipulagao de experimen-
tos, a acéo intelectual e a socializagdo de conhecimentos.



O CONTEXTO DAS EXPERIENCIAS

A escola onde ocorreram as experiéncias deste relato é destinada
a Educacéo Infantil e ao Ensino Fundamental dos anos iniciais e finais.
A estrutura organizacional dessa escola é composta por algumas parti-
cularidades que, a titulo de contextualizacéo, doravante, serao descritas.

O numero de alunos que a escola recebe é reduzido, compa-
rativamente a realidade geral das escolas particulares e publicas do
municipio de Recife (nenhuma turma do Ensino Fundamental extrapola
o quantitativo de dez alunos). Além disso, os professores especialis-
tas s&o encarregados de promover 0s processos de ensino-aprendi-
zagem a partir do 5°ano do Ensino Fundamental, que, comumente, &
o Ultimo ano destinado a professores polivalentes de outras escolas.

O autor do presente relato ¢ licenciado em Ciéncias Biolégicas
e Mestre em Educacéo, ensinando a matéria de Ciéncias nas turmas
do 5%e 6° anos da escola. As demais turmas dos anos finais do Ensino
Fundamental estdo sob a orientagdo de outro professor de Ciéncias.

METODOLOGIAS PARA ATIVIDADES PRATICAS
NO ENSINO REMOTO DE CIENCIAS

As metodologias relatadas a seguir foram propostas na lite-
ratura do ensino de Ciéncias (CARVALHO, 2013; AZEVEDO, 2013)
antes da emergéncia do ERE no contexto pandémico do Sars-CoV-2.
Por essa razao, algumas etapas das propostas iniciais demandaram
adaptacoes - detalhadas no proprio relato - para atender as diferen-
tes necessidades didaticas, tecnoldgicas e sanitarias, decorrentes do
novo formato de ensino.



Experimento investigativo

O experimento investigativo visa a criacdo de condicdes me-
todoldgicas para que os alunos realizem experimentos através da in-
vestigacdo. Nesse sentido, o papel do professor € orientar os alunos
na resolucdo de problemas, na criacdo de hipdteses, na anélise de
situagdes e na construcdo e comunicacao de resultados através de
textos, desenhos, gréaficos, tabelas, seminarios etc.

Na perspectiva que assumimos, o experimento investigativo nao
objetiva transpor, literalmente, a investigacéo cientifica para as ativida-
des escolares. Embora essa metodologia contribua para o processo
de formacao de futuros cientistas, comungamos com Carvalho (2013)
quando afirma que ndo ha a expectativa de que os alunos irdo pensar
ou se comportar como cientistas na escola, pois eles ndo tém idade,
nem conhecimentos especificos, nem desenvoltura no uso das ferra-
mentas cientificas para tal realizacéo.

O que se propde ¢ a criagdo de um ambiente investigativo, onde
o professor possa ensinar (conduzir/mediar/orientar) os alunos no pro-
cesso (simplificado) do trabalho cientifico para que possam, gradativa-
mente, ir ampliando sua cultura cientifica (CARVALHO, 2013). Para tanto,
¢ preciso que o professor esteja ciente de que a educagao cientifica es-
colar, sobretudo, em seu nivel fundamental, deva considerar os conhe-
cimentos prévios dos alunos e a dimensao formativa para a cidadania.

Na descricdo da Tabela 1, trazemos o relato de um experimento
investigativo realizado no 5° ano do Ensino Fundamental. Essa ativida-
de ocorreu com alternancias entre momentos sincronos e assincronos.
Nas etapas sincronas, o professor realizou a proposigao do problema,
a sistematizagéo e a formalizacdo do conhecimento. Ja na etapa as-
sincrona (comunicagao que nao aconteceu em tempo real), que ocor-
reu no periodo de uma semana, os alunos realizaram a manipulagao
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individual do experimento e fizeram registros (através de videos, fotos
e anotacgbes) sobre os fendbmenos observados, conforme as suas hi-
poteses previamente elaboradas.

Tabela 1 - Relato de experimento investigativo
realizado com uma turma de 5° ano.

Titulo: A CAPACIDADE DA AGUA DISSOLVER SUBSTANCIAS

Materiais necessarios Comunicagao

Etapas

Copos transparentes; . ) )
' 1 - 0 professor propds o seguinte problema para ser resolvido pelos alunos:
Colheres pequenas; p prop g p p p
Agua; wp s . A »
Sgl'ay ‘A dgua consegue dissolver todas as substancias - ?
Ag licar' Sincrona
Oleo dé cozinha: Apds a comunicagdo do problema, foram realizadas orientagdes gerais sobre a cons-
: Lo trugdo e a verificago de hipoteses, que os alunos teriam que fazer na fase seguinte.
Oleo de azeite;
Vinagre.
2- Resolugdo individual do problema
No periodo de uma semana, cada aluno elaborou e testou as suas hipoteses através
da realizagdo de experimentos de misturas entre dgua e substancias utilizadas no
cotidiano (sal, aglcar, 6leos etc.). As hipoteses e as misturas foram registradas em
anotagoes e em videos e enviadas ao professor.
Nessa etapa, 0s alunos realizaram construgées de raciocinios baseados na elaboragao
e verificagdo de hipoteses, tais como:
] “~ 0 azeite flutua na dqua ... A minha hip6 va certa”
Assincrona 0 azeite flutua na dgua a hipotese estava certa

“ - A minha hipotese sobre o detergente é que ele também flutua... Quando a gente
olha de cima, o detergente parece que ficou em cima ... Mas quando vocé olha bem,
0 detergente fica embaixo do copo. No caso, ele afunda. ”

Em um dos casos de formulagdo e verificagao de hipotese, € possivel identificar o uso
de uma charada como explicagao prévia para a mistura entre dgua e sal:

“ - A opinido que eu tirei sobre o sal é daquela antiga charada: o que é 0 que é? Eu
nasgo na dgua e também morro na dgua ... O sal vem do mar, e se ele for colocado na
dgua, ele pode diluir. Ai eu tinha essa hipotese ...”"




Sincrona

3 - Etapa de sistematizagdo do conhecimento

Depois da conclusdo da etapa manipulativa, o professor iniciou uma discussdo geral
com a turma, com o objetivo de introduzir os conceitos cientificos relativos ao tema.
Nessa etapa, o professor fez perguntas como:

“Como vocés fizeram o experimento - ? *, “ 0 que vocés observaram - ?*," As suas
hipoteses deram certo ou ndo - ? "

Partindo dessas perguntas, os alunos resgataram os raciocinios da etapa manipulativa
e transitaram para a acdo intelectual, através da discussdo geral sobre a capacidade
de dissolugdo da &gua e as misturas.

Sincrona

4 - Leitura e resolugdo de questoes

0 livro didatico foi utilizado para a resolugdo de questes e a leitura de texto sobre
questoes socioambientais referentes ao tema do experimento. Assim, 0s alunos tive-
ram a oportunidade de relacionar o conhecimento construido através do experimento
com questoes relacionadas a contextos socioambientais.

Fonte: autor (2021).

O experimento investigativo foi capaz de proporcionar condigoes

para o desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias a
alfabetizagao cientifica, uma vez que conduziu os alunos a elaboragao
e testes de hipdteses, a observacéo de fendbmenos, a argumentagéo
cientifica e a elaboracao de sinteses de resultados (Figura 1).

Figura 1 - Registro das hipo6teses construidas por um
aluno do 50 ano do Ensino Fundamental.

Fonte: autor (2021).



Os alunos utilizaram os seus conhecimentos prévios para ex-
plicar problemas e fazer previsdes sobre 0s experimentos, que foram
orientados para a verificacao dessas previsdes mediante a manipula-
cao de misturas de vérias substancias com a dgua (Figura 2). Além dis-
so, foi realizada a contextualizagao do objeto da investigacéo, através
de questdes e textos sobre 0 uso e o descarte da agua e das misturas.
Dessa forma, os alunos compreenderam as relagbes dos fenébmenos
estudados no experimento com as dimensdes socioambientais, tendo
em vista a construcdo de uma consciéncia critica sobre a realidade.

Figura 2 - Registro da fase experimental manipulativa (assincrona)
gravada por um aluno do 5°ano do Ensino Fundamental.

Fonte: autor (2021).

Embora os fundamentos da metodologia investigativa sejam
mais préximos dos principios atuais do ensino de Ciéncias, por vezes,
essa opgao metodolégica apresenta-se inviavel para a realizagéo de
atividades praticas, em decorréncia de fatores relacionados ao tempo,
a quantidade de alunos, a disponibilidade de materiais ou, até mes-
mo, ao tipo de comunicagao usada. Nessas circunstancias, € possi-
vel manter caracteristicas da investigacao através de outras opcoes
metodoldgicas, que demandem menor disponibilidade de materiais e
de tempo e a comunicacdo direta com o professor. Uma dessas alter-
nativas € a demonstracao investigativa, descrita na secao que segue.

i



Demonstracgao investigativa

Geralmente, as demonstracoes realizadas no ensino de Ciéncias
possuem a finalidade de confirmar/ilustrar objetos de estudos tedricos,
vistos em aulas anteriores (KRASILCHIK, 1996; AZEVEDOQO, 2013; COU-
TINHO; TEIXEIRA, 2020). Os alunos sao conduzidos a confirmacoes
de conceitos, teorias e modelos cientificos, através da observacgao de
uma préatica demonstrada pelo professor, sem a oportunidade de alte-
rar o roteiro do que fazer e de concluir sobre o que foi realizado (LIMA;
TEIXEIRA, 2011). Nesse sentido, o objetivo da demonstragéao € levar
os alunos a confirmagdes de verdades aceitas pela comunidade cien-
tifica, apartadas de processos de construgao ativa do conhecimento.

Entendemos que esse tipo de metodologia possa extrapolar o
pendor confirmativo e aderir a elementos que contribuam com o desen-
volvimento de habilidades e conhecimentos, visando a alfabetizacéo
cientifica dos alunos, tais como: a resolucéo de problemas, a elabo-
racéo e a verificagao de hipoteses, a andlises de situacdes orientadas
por hipdteses e conhecimentos cientificos e a argumentagao cientifica.
Para isso, a demonstracdo deve partir da apresentacao de um proble-
ma que conduzira um processo investigativo (AZEVEDQO, 2013).

No contexto do ERE, a realizagao sincrona (comunicagéo em tem-
po real) de praticas demonstrativas investigativas exige do professor um
ambiente adaptado, uma vez que a etapa de demonstragao ficaré sob a
sua responsabilidade. Para o caso da experiéncia que sera descrita na
Tabela 2, o professor utilizou uma pequena prateleira de metal, servindo
de "bancada” para a realizagao das demonstragbes em frente a camera
do notebook, que transmitia as aulas. Essa atividade foi realizada em
uma turma de 6° ano do Ensino Fundamental, por meio do Google Meet.



Tabela 2 - Relato de demonstracgao investigativa realizada
em uma turma de 60 ano do Ensino Fundamental.

Titulo: 0S EFEITOS CAUSADOS PELA PRESSAQ ATMOSFERICA

Materiais necessarios Comunicagao Etapas

1 - Proposicao do problema pelo professor:
1 Copo de vidro com 4gua;

incron « ! ,
1 Tampa para 0 copo. Singrona - 0 que acontecerd com o copo de dgua com a tampa em Sua boca quando ele for

virado de cabega para baixo - 7"
2 - Resolugdo do problema pelos alunos

Sincrona -~ o . . )
Foi unanime a hipotese de que a dgua do copo derramaria quando virado de cabega
para baixo.
3 - Demonstragao (Figura 3)

Sincrona Ny . . .
0 professor tapou 0 copo d " &gua e o virou de cabega para baixo. A tampa continuou
vedando 0 copo e a dgua ndo derramou.
4 - Sistematizagdo do conhecimento
Apds a demonstragao, o professor fez as seguintes perguntas:
“ - As hipoteses de vocés foram verdadeiras ou falsas - 7 ”

] “ - Por que a tampa continuou vedando o copo d* dgua-? "

Sincrona
Ao responderem a primeira pergunta, os alunos tomaram consciéncia de que as
suas hipoteses estavam falsas. Ja a segunda pergunta despertou a curiosidade dos
alunos para conhecer mais, especialmente, 0 que a ciéncia explica sobre 0 assun-
to. Nesse momento, o professor iniciou um debate sobre a diferenga de pressao
atmosférica, que fez com que a maior pressdo externa “empurrasse” a tampa no
sentido da boca do copo.
5 - Resolugdo de questoes e leitura de texto do livro didatico

Sincrona Para formalizar, de forma escrita e oral, 0 conhecimento construido, 0s alunos e o

professor leram e discutiram um texto do livro e resolveram questoes relacionadas
aos efeitos da pressao atmosférica no cotidiano.

Fonte: autor (2021).

Partindo de explicagbes prévias ao problema, os alunos pude-
ram testa-las através da demonstracao e, posteriormente, discuti-las
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com o professor. Na continuidade, o professor realizou questionamen-
tos sobre a validade das hipoteses e a causa do fenbmeno estudado,
oportunizando o0 momento de introducdo da argumentacao e do co-
nhecimento cientifico relacionado ao tema. No encerramento da ativi-
dade, o conhecimento construido foi formalizado e contextualizado a
partir da leitura de texto e da resolugéo de questoes.

Figura 3 - Registro da demonstragéao investigativa realizada pelo
professor com os alunos do 6° ano do Ensino Fundamental.

Fonte: autor (2021).

Dessa forma, a demonstracao deixou de ser apenas uma ilustra-
¢ao da teoria e tornou-se um instrumento rico do processo de ensino
(AZEVEDO, 2013), para que os alunos pudessem desenvolver habili-
dades e conhecimentos cientificos e compreender as relagdes entre a
ciéncia e os contextos sociais, ambientais e tecnolégicos.

CONSIDERACOES FINAIS

O ERE exigiu mudancgas de mentalidade sobre o planejamento
de atividades praticas no contexto das aulas de Ciéncias. Foi necessa-
rio compreender que nao poderiamos transferir, com simplificagoes, a
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l6gica organizacional da modalidade presencial para o ensino remoto.
Essa conclusdo nos conduziu a procura de adaptagdes metodoldgicas
para a atipicidade do momento que estava acontecendo.

Na metodologia experimental investigativa, recorremos a comu-
nicagéo assincrona para assegurar a construcao de hipoteses e a rea-
lizacdo de experimentos. Essa adaptacao permitiu o desenvolvimento
de habilidades cientificas importantes, mas, por outro lado, também
desestimulou alguns alunos na realizagado da proposta, em decorrén-
cia da auséncia do professor em tempo real e, em Ultima analise, dos
efeitos causados pelo inicio da pandemia.

Ja a demonstragéo investigativa despontou como uma opcéao
metodoldgica para praticas exclusivamente sincronas, que ocorreram
em um periodo mais curto. Com essa metodologia, foi possivel asse-
gurar a participacao de todos os alunos que estavam presentes nas
aulas sincronas e manter o desenvolvimento de atividades contextuali-
zadas e de habilidades pertinentes ao trabalho cientifico.

Nesse processo, foi necesséario um trabalho intenso de testes e
reformulacdes, partindo de reflexdes sobre as proprias préaticas. Esse
relato também faz parte de um movimento reflexivo, portanto, ndo re-
presenta um caminho absoluto e infalivel para a realizagdo de ativida-
des praticas no referido formato de ensino.
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Resumo:

Neste relato de experiéncia esta descrito um conjunto de atividades utilizadas
como estratégia de ensino na disciplina de Ciéncias, desenvolvidas via acesso
Remoto Emergencial. A experiéncia se deu no contexto da Escola Municipal
Professora Célia Sobreira, em Japeri/RJ, durante a pandemia da COVID-19,
que evidenciou dificuldades j& existentes na regiao como, por exemplo, a falta
de acesso basico a internet e letramento digital. No entanto, mesmo quando
ha letramento digital e boas condicbes de acesso ao conteddo online, es-
ses pontos ndo garantem a participagdo dos docentes no cotidiano escolar.
Considerando diferentes variaveis, o objetivo das atividades desenvolvidas foi
estreitar a distancia entre os alunos e a vida escolar através do uso de tecno-
logias educacionais digitais acessiveis. Assim, foi realizada uma sequéncia de
atividades de carater exploratorio, com abordagem qualitativa, fundamentadas
em revisao bibliografica e analise descritiva. A experiéncia contou inicialmente
com 13 alunos oriundos do 7° ano do Ensino Fundamental 2, e esse nime-
ro aumentou com o passar do tempo, justificando a importancia de dar-se
continuidade ao trabalho realizado. As contribuicdes trazidas aqui podem ser
utilizadas em diferentes segmentos da educacao, que haja necessidade de
distanciamento fisico e, também, em que as dificuldades inerentes ao recorte
social possam prejudicar 0 desenvolvimento das atividades escolares.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Tecnologia Educacional Digital. Acesso
Remoto Emergencial.



INTRODUCAO

Com a pandemia, o Ensino Hibrido e as Tecnologias Educacio-
nais Digitais (TED) ganharam maior visibilidade, principalmente devido
a necessidade das aulas através das plataformas online (SILVA et al,
2021). O Ensino via acesso Remoto Emergencial (ERE) foi uma mu-
danca temporaria na entrega de instrugoes praticadas para um modo
de entrega alternativo devido a circunstancias de crise (HODGES et al.,
2020). Sobre o0 ERE, Hodges e colaboradores (2020) dizem que:

O objetivo principal nessas circunstancias n&o é recriar um ecos-
sistema educacional robusto, mas, sim, fornecer acesso tempo-
rério a instrugéo e suporte educacional de uma maneira que seja
rapida de configurar e esteja disponivel de forma confiavel duran-
te uma emergéncia ou crise (HODGES et al., 2020, p. 6).

O Brasil € um pais em que a desigualdade socioecondmica re-
flete e € um reflexo da educagao. A falta de condigbes béasicas para
que os estudantes continuem estudando durante o periodo pandémico
aumentou ainda mais o abismo em relagdo aos estudantes das redes
publicas de ensino. Buscando amenizar esse impacto, estratégias fo-
ram sendo criadas pelos educadores a fim de diminuir as consequén-
cias futuras na educacéo.

Tecnologia € o termo referente ao conjunto de conhecimentos e
principios cientificos aplicados ao planejamento, construcéo e utiliza-
¢ao de um equipamento em determinadas atividades. Quando essa
tecnologia é utilizada em um ambiente educacional, sdo denominadas
Tecnologias Educacionais. Como exemplos, podemos citar giz, lousa,
papel etc. Nessa perspectiva, as TED s&o recursos digitais aplicados
nesse contexto educacional, no qual temos o uso de videos, jogos, fo-
runs, entre outros, que podem ser utilizados em atividades presenciais
ou a distancia, e de forma sincrona ou assincrona (KENSKI, 2013).



Dentro desse campo, ha diversos estudos desenvolvidos com o
intuito de verificar o uso das TED, visto que estao cada vez mais presen-
tes para modernizacao nas instituicdes formadoras (COGO et al., 2010).

O objetivo deste relato de experiéncia docente é de apresentar
um conjunto de atividades didéticas, utilizadas como estratégia para im-
plementar o ERE, considerando os obstaculos enfrentados por alunos,
COmMo 0 acesso a internet insuficiente ou a falta de letramento digital. Le-
vando em conta essas variaveis, objetivou-se prepara-los para a possi-
bilidade de um Ensino Hibrido no cenario pos-pandémico (BRITO, 2020).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018) as-
segura, aos estudantes da Educacéo Basica, as aprendizagens es-
senciais e o desenvolvimento de dez competéncias gerais ao longo
do periodo de estudos. A quinta competéncia sugere uso das novas
tecnologias nas praticas escolares, importante para o avanco no En-
sino Hibrido citado como possibilidade no cenario pés-pandémico, e
descrita na citagao abaixo:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao
e comunicagao de forma critica, significativa, reflexiva e ética
nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informagoes, produzir conhe-
cimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva. (BRASIL, 2018, p. 9).

Colares (2020) toma essa quinta competéncia com enunciagoes
de vantagens para a modalidade do Ensino Hibrido Pds-Pandemia,
pois ela remete a um leque de sentidos, envolvendo o professor e o
aluno. O autor mostra que essa competéncia é destinada ao desen-
volvimento dos estudantes, mas, antes disso, o primeiro protagonista
nesse processo é o professor, adequando seu planejamento, criagao
e producéo das tecnologias, responséavel em orientar, motivar e possi-
bilitar as oportunidades de acordo com a singularidade de cada aluno,
colocando-0s no centro da aprendizagem.



EMBASAMENTO TEORICO

Esse relato de experiéncia foi estruturado principalmente com
base nos trabalhos de Silva et al. (2021), Colares (2020) e Neri (2009),
que argumentam sobre as possibilidades do Ensino Hibrido Pds-Pan-
demia, uso das TED e evasao escolar. Santos (2009) fala sobre a im-
portancia da educacéo online para além do Ensino a Distancia (EaD),
mostrando a importancia do letramento digital para os estudantes
além da escola, sendo as tecnologias digitais alicerces para novas
formas de pensamento.

Essa estrutura se inicia com o desenvolvimento das ativida-
des, realizadas nos meses de abril e maio de 2021, e com o objetivo
imediato de aproximar os alunos da vida escolar durante a Pande-
mia, através do uso de TED, tornando, assim, o ERE mais atrativo e
diminuindo o indice de evasao escolar em relacdo ao ano de 2020.
Dentre as estratégias de Ensino, utilizou-se TED gratuitas para en-
gajar os alunos, preocupando-se sempre em avancar de acordo
com o nivel de letramento digital e priorizar ferramentas com baixo
consumo de dados de internet.

A participagao inicial dos alunos foi timida, tendo maior intera-
¢ao e devolutivas nas atividades realizadas na forma de jogos. Porém,
mesmo com pouco tempo de aplicagdo, o nimero de alunos partici-
pantes aumentou no decorrer de cada etapa ou atividade realizada. De
acordo com os resultados coletados nos formularios utilizados, o cro-
nograma e periodicidade das atividades contribuiram para o aumento
dessa participacao, pois, como relataram os alunos, ter um planeja-
mento a ser seguido deixava suas rotinas mais organizadas.

Infelizmente, essa iniciativa de uso das TED acaba excluindo
quem nao tem qualquer tipo de acesso a internet, seja pela falta de
um pacote de dados adequado, letramento digital ou dispositivo ele-
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tronico. De acordo com Santos (2009), a excluséo digital € um novo
segmento da exclusao social mais ampla: “um desafio politico”. Mas a
proposta dessa iniciativa €, pelo menos, manter o interesse nas ativida-
des escolares de quem tem possibilidade de acesso, mas que desistiu
por nao se sentir atraido pela metodologia que foi adotada no periodo
de 2020, no qual foram adotadas estratégias como leitura de textos
e atividades propostas, sem uma mediagao ou tutoria mais préxima.

A iniciativa foi apresentada para orientagao pedagogica da uni-
dade escolar e para alguns professores, a fim de colher criticas, su-
gestoes, trocas e servir de estimulo para que os demais docentes ado-
tassem recursos diversos em prol da adaptacdo dos alunos. Alguns
docentes demonstraram interesse pela proposta e acompanharam os
resultados, assim como a orientagao pedagogica. Esse envolvimento
€ necessario, pois a adaptacéo e renovagao do ensino precisa aconte-
cer em conjunto envolvendo os demais atores no processo educacio-
nal proposto (GIL-PEREZ et al., 2005).

Tanto os alunos quanto os docentes necessitam urgentemente
de estratégias eficientes para se adaptarem ao uso das TED nos mo-
mentos durante e posteriores a Pandemia (SAMPAIO, LEITE, 2001).
O Ensino Hibrido ja € uma realidade em diversos lugares € uma
tendéncia no Brasil, visto que é utilizado de forma eficaz em alguns
estados (COLARES, 2020).

Foram utilizadas atividades que podem ser realizadas em ou-
tras ocasides, de forma sincrona ou assincrona, pleiteando o ensino
mesmo no Pds-Pandemia. E a construcéo do planejamento feita jun-
tamente com os alunos foi uma oportunidade de mostrar que eles
nao estdo sozinhos e longe da vida escolar, apesar de distantes fi-
sicamente. O sistema educacional é feito com alunos e para alunos
(GADOTTI, PADILHA, CABEZUDO, 2004).



O CONTEXTO DO ESPACO ESCOLAR

A Escola Municipal Professora Célia Sobreira, onde as ativi-
dades foram desenvolvidas, pertence ao municipio de Japeri/RJ.
Atende anualmente turmas desde a Educacéo Infantil até o 9° ano
do Ensino Fundamental, com uma meédia anual de mil alunos. A
regiao tem um dos piores IDH e IDEB do Estado, sofrendo com
problemas desde a sua emancipagao em 1991, como questdes so-
cioeconbmicas de violéncia, trafico e subdesenvolvimento. Para o
ERE, foi usado o website da Secretaria de Educagéo do Municipio
(SEMED) e o grupo do Facebook, nos quais as atividades semanais
foram postadas no formato de texto digital. Para aqueles que néo
tinham acesso a internet, foram disponibilizadas as mesmas ativida-
des impressas em formato de apostila.

O momento escolar descrito neste relato de experiéncia foi o
sétimo ano do Ensino Fundamental, que conta com trés turmas e
totaliza 83 alunos matriculados. Além de as formas de acesso as ati-
vidades semanais ja descritas, também foi usado um grupo de What-
sApp para a disciplina de Ciéncias, o qual permitia a participacéo
de alunos e responséaveis, contando inicialmente com treze alunos
e aumentando para vinte até o final de maio. A escolha da comuni-
cacao feita através do WhatsApp se deu devido a popularidade do
aplicativo de troca de mensagens, gratuidade e por ter seu consumo
de dados coberto pelas operadoras de telefonia. Através deste gru-
po, a comunicagao se tornou mais direta, rapida e dindmica, o que
possibilitou a aplicacdo de outras atividades baseadas em TED e o
acompanhamento de seus resultados.



ORGANIZAGAO DA PROPOSTA

Devido a pandemia por COVID-19, a escola adotou o ERE des-
de 2020 e disponibilizou as atividades escolares de duas maneiras: em
apostilas, com textos impressos formulados pelos professores e en-
tregues semanalmente na unidade escolar, e por meio de plataformas
online da rede social Facebook. Alguns professores também adotaram
0 Uso da comunicacao via aplicativo WhatsApp.

De acordo com dados recolhidos no conselho de classe docente
em dezembro de 2020, os indices de evaséo escolar foram altos e a
participagao das atividades no ERE insatisfatorias. Além da dificuldade
de acesso ao material disponibilizado em rede social, os alunos também
tiveram dificuldades para acompanhar os textos impressos em casa de
forma autodidata, conforme foi relatado por eles préprios e seus res-
ponsaveis. Questoes pessoais também foram relatadas. Em conjunto
com outras questdes, sem relagao direta ao contexto escolar e ensino,
a quantidade de alunos que participaram de alguma forma ao longo do
ano letivo decaiu bruscamente até o seu término em dezembro de 2020.

Conforme o relato pessoal de alguns docentes, somado ao au-
mento da demanda de trabalho, também houve dificuldade para se
adaptarem ao ERE, principalmente pela falta de um treinamento prévio
e definicao de protocolos educacionais orientados pela SEMED.

Para 0 ano de 2021, a SEMED de Japeri/RJ padronizou o uso
de apostilas semanais formuladas com as atividades feitas pelos pro-
fessores da rede. Eram compostas com até duas laudas, nas quais
deveriam conter o texto referente ao conteldo da semana, exercicio de
fixagdo, gabarito do exercicio proposto na atividade anterior € o /ink de,
pelo menos, um video referente a essa atividade, podendo ser autoral
ou ndo. Ainda, a SEMED hospedou um website que serviria de reposi-
tério para as apostilas, atividades e videos semanais. Nele, os alunos
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teriam acesso através de login e senha e poderiam interagir por meio
de foéruns abertos pelos respectivos professores de cada disciplina.

Foi permitido as unidades escolares associarem outras agdes
complementares que viabilizassem o acesso dos alunos. A unidade
escolar em questao continuou usando a rede social Facebook através
de grupos e alguns professores mantiveram a iniciativa de utilizar gru-
pos com 0s alunos no aplicativo WhatsApp.

APLICACAO DAS ATIVIDADES

Inicialmente, foi utilizado um formulério online da plataforma
Google Forms para verificar quando e como poderiam ocorrer as ativi-
dades propostas. Ele também serviu para verificar o nivel de intimidade
dos alunos com a ferramenta. Na Figura 1, segue um dos resultados
recolhidos neste primeiro formuléario, que teve cinco perguntas orienta-
doras para as atividades planejadas posteriormente:

Figura 1 - Primeiro formulario aplicado na turma: Um exemplo de pergunta.

Fonte: autor (2021).



Apos esse primeiro resultado via Google Forms, os resultados
foram apresentados para os alunos e, a partir deles, houve o estabele-
cimento de uma rotina para os encontros. Assim, um plano de estudos
(Figura 2) com datas e possiveis atividades a serem aplicadas foi mon-
tado através da plataforma Canva.

Figura 2 - Exemplos de Planos de Estudos
Semanais feito na plataforma Canva.

Fonte: autor (2021).

Na semana seguinte houve um novo formuléario para decidir
o tema da videoaula que seria gravada e postada na plataforma do
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YouTube, referente ao conteldo biomas, que estava sendo desenvol-
vido na disciplina. Foi oferecida uma listagem com animais (Figura 3)
pertencentes ao bioma Cerrado, na qual os alunos deveriam escolher
até trés. Os mais votados seriam tema da videoaula.

Figura 3 - Resultado do formulério para escolha
dos animais abordados na video-aula.

Fonte: autor (2021).

A videoaula foi postada na data marcada e os alunos puderam
fazer comentarios tanto na plataforma do YouTube, quanto no préprio
grupo do WhatsApp. Apds alguns dias, um novo formulario de percep-
¢ao foi aplicado, com perguntas fechadas e uma pergunta aberta, na
qual eles puderam opinar sobre a atividade. No Quadro 1 estéo as
perguntas e opgbes de respostas deste formulario e, na Figura 4, as
respostas da pergunta aberta.
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Quadro 1 - Formulario “o que achou da aula sobre cerrado no Youtube™?

Pergunta: O som estava bom?

Respostas: Sim/ Nao.

Pergunta: A imagem estava boa?

Respostas: Sim/ Néo.

Pergunta: O tempo da aula foi:

Respostas: Longo/ Curto/ Bom.

Pergunta: A professora explicou:

Respostas: Rapido/ Devagar/ Em um ritmo bom.

Pergunta: Enquanto ndo temos aula presencial, vocé gostaria de ter aulas no YouTube:

Respostas: Uma vez por semana/ Uma vez a cada duas semanas/ Uma vez ao més/ Nao gostaria de ter aulas no Youtube.
Pergunta: O tamanho do texto nos slides (pdginas) estava bom?

Respostas: Sim/ Nao.

Pergunta: As figuras usadas nos slides (paginas) estavam boas?

Respostas: Sim/ N&o.

Pergunta: Esse é o seu espaco! Tem alguma sugestdo, divida, elogio ou critica? Nao precisa colocar o nome.
Resposta aberta.

Fonte: autor (2021).

Figura 4 - Respostas da pergunta aberta no formulario
de percepcao sobre a aula de Cerrado.

Fonte: autor (2021).



A atividade aplicada na semana seguinte foi um quiz da plata-
forma Kahoot! (Figura 5), sobre um dos temas apresentados na aula
dessa mesma semana. O /ink do jogo foi enviado para que 0s alunos
testassem a atividade antes de ser incluida no conjunto de atividades
semanais. A plataforma Kahoot! disponibiliza um ranking para os alu-
nos e permite que seja jogado diversas vezes. Nesta atividade, nao foi
aplicado formulario de percepcéo. Conforme jogavam, espontanea-
mente davam sua opiniao no grupo do WhatsApp.

Figura 5 - Comentario de um aluno no grupo do
WhatsApp sobre a atividade do Kahoot!.

Fonte: autor (2021).

Depois de apresentar 0 jogo, a seguinte rotina foi combinada
com 0s alunos:

a) Toda semana haveria um quiz sobre o assunto da aula refe-
rente aquela semana. Cada jogo poderia ter imagens de personagens
sugeridos pelos alunos como, por exemplo, na Figura 5, que mostra o
anime chamado Naruto em uma das perguntas do quiz,
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b) As videoaulas, com temas escolhidos e que se relacionassem
com o conteldo da disciplina, seriam quinzenais e no horario escolhi-
do, de acordo com o resultado do primeiro formulério aplicado.

O uso dos formularios de percepgao funcionou como estrutura
orientadora para a escolha das atividades seguintes, ja que, assim,
foi possivel saber qual caminho tomar quanto as estratégias didaticas
adotadas para aquele grupo de alunos. Sem a percepgao dos alu-
nos participantes nao seria possivel direcionar as atividades a fim de
engaja-los nas TED, considerando as dificuldades para o desenvolvi-
mento das atividades escolares no ERE, inerentes aquela realidade.

Foi utilizada a construgao de uma chuva de ideias assincrona,
em duas situacdes, por meio da plataforma Mentimeter (Figura 6), na
qual trabalhou-se a educagéo emocional. Na primeira dindmica, foi pe-
dido que os alunos escrevessem o que vinha a mente quando liam a
palavra pandemia, €, no segundo, quando liam a palavra escola. O re-
sultado dessas atividades foi abordado no primeiro encontro sincrono
através da plataforma Google Meet, tornando-se o tema iniciador da
aula, seguido pelo contelido semanal referente a disciplina.

Figura 6 - Chuva de palavras sobre a palavra “escola”.

Fonte: autor (2021).



N&o foi vinculada nenhuma recompensa para 0s alunos partici-
pantes, como notas ou pontuacao extra, ja que sao decisdes que ficam
a cargo da SEMED e unidades escolares, que apresentam competén-
cia para estabelecerem os parametros para avaliacdo dos alunos de
forma geral. Desde o inicio das atividades, os alunos tomaram ciéncia
de que elas ndo eram avaliativas.

Os aplicativos e plataformas utilizados neste relato de experién-
cia foram escolhidos por serem gratuitos, intuitivos e com baixo con-
sumo de dados de internet. Para todos, existem opcdes semelhantes e
que podem ser substituidas de acordo com as condicdes e predilegao
do usuério. Segue um resumo das plataformas e aplicativos utilizados
com a turma e descritos ao longo desse texto (Quadro 2).

Quadro 2 - plataformas e aplicativos utilizados com a turma.

Plataformas Objetivos
utilizadas
WhatsApp Troca de mensagens (video, texto, imagem e audio).
Google Forms Aplicagéo de formulérios online.
Canva Gravagéao de aula e plano de aula animado.
Kahoot! Avaliacao da aprendizagem baseada na gamificacao (quiz).
Mentimeter Criagé@o de nuvem de palavras assincronas.
Jamboard Simular um quadro branco.
Google Meet Aula sincrona.

Fonte: autor (2021).

CONSIDERACOES FINAIS

Conforme ja descrito, a estratégia se iniciou com a proposigao
de um conjunto de atividades utilizadas de forma em que os alunos
avangassem gradativamente no uso das TED s, e a0 mesmo tempo
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se sentissem atraidos pela rotina escolar durante o distanciamento
fisico devido a pandemia da COVID-19. Esses objetivos foram alcan-
cados dentro do grupo de alunos participantes, que agregou novos
alunos ao longo do processo. O uso das TED s ndo é uma novidade
dentro da educacao brasileira, mas se torna excludente quando nao
sao consideradas as peculiaridades e fatores da desigualdade so-
cioeconémica presentes em cada realidade.

Os resultados das atividades tém sido positivos, porém alguns
ajustes sdo necessarios para cada novo grupo para os quais as estra-
tégias serao utilizadas. Como é um primeiro contato entre esse grupo
de estudantes e o0 ERE, cada observacéo é imprescindivel e pode con-
tribuir para usos futuros.

Pretende-se continuar com a iniciativa ao longo do ano letivo,
seja no ERE, nas aulas presenciais ou hibridas. Para isso, & essen-
cial que o sentimento de esperancar (FREIRE, 1997) seja imperativo,
atraindo cada vez mais 0 aluno para a comunidade escolar.
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Resumo:

Este trabalho tem o objetivo de compartilhar o processo de criagdo de um pro-
duto educacional, o eBook “Tirinhas e Experimentos como aporte pedagdgico
para o ensino de Ciéncias da Natureza”, protétipo final do projeto integrador
do curso “Repensando o Curriculo: Ciéncias”, realizado pela Faculdade de
Educacéao da Universidade de Sao Paulo. Desenvolvido a partir dos principios
da Aprendizagem Baseada em Problemas e por Projetos e do Design Thinking,
o material oferece a possibilidade de dialogo de questdes cientificas a partir de
tiinhas desenvolvidas pelos proprios alunos em conjunto com propostas de
experimentos de ciéncias (biologia, quimica e fisica), configurando uma possi-
bilidade didética, sobretudo no contexto da pandemia da COVID-19.

Palavras-chave: Design Thinking. Produto educacional. eBook.



INTRODUCAO

O contexto da pandemia da COVID-19 trouxe muitos desafios
para o aprendizado do aluno e para o professor. Sem a interagao social
no espago escolar, 0 processo ensino-aprendizagem tem enfrentado
inimeras dificuldades. Para além do suporte tecnolégico, uma série
de configuracdes sdo necessarias para a adaptacdo ao ensino remo-
to, sendo fundamental repensar as praticas pedagdgicas nesse novo
cenéario. Souza (2020), nesse sentido, destaca que:

[...] o ensino remoto transferiu o que j& se fazia na sala de
aula presencial e, em muitos casos, aflorou uma perspectiva
de educagao instrucionista, conteudista. Temos acompanhado
criangas e adolescentes cansados por ficarem horas diante
da tela do computador assistindo aulas e fazendo atividades.
Neste tipo de ensino, que é utilizado em tempos de guerra, tra-
gédias naturais ou emergéncia, o potencial das tecnologias di-
gitais em rede é subutilizada, visto que as TIC, prioritariamente,
sdo utilizadas para transmitir as informagoes através de aulas
expositivas via ferramentas de webconferéncia ou videoaula
(SOUZA, 2020, p. 113).

Dessa forma, é fundamental refletir acerca de estratégias que
atenuem a educagao amplamente instrucionista e conteudista que tem
se aflorado neste periodo. E importante que os professores estejam
constantemente se atualizando e acompanhando as mudancas que
ocorrem na sociedade, especialmente na educagao, pois os alunos
cada vez mais demandam praticas inovadoras, que chamem a aten-
cao e que os motive a ir em busca do conhecimento. A area de pes-
quisa em ensino tem destacado que:

Diante do crescente e rapido desenvolvimento tecnoldgico que
tem invadido todos os setores e areas da sociedade, faz-se
necessario analisar o seu impacto também sobre a educagao,
visto que, os aplicativos tecnoldgicos tém atraido uma grande
parcela da populagao, principalmente dos jovens (SILVA; PRAS-
TES; RIBEIRO, 2013, p. 3).
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O uso variado de modalidades didéticas de ensino precisa ser
mais frequentemente utilizado pelos professores, principalmente no en-
sino de Ciéncias, pois € uma area que esta relacionada diretamente com
as mudangas nas areas tecnoldgicas, e requer do professor um esforgo
em acompanhar essas mudancas, a fim de tornar as aulas mais dinami-
cas. Nesse sentido, a proposta do produto educacional levou em conta
a realidade vivenciada na sala de aula durante a pandemia, a fim de
oferecer um suporte pedagdgico para alunos e professores.

O eBook é uma forma de livro digital, mas que também pode ser
impresso. Porém, digitalmente pode ter mais recursos, podendo haver
mais interagdo com imagens e palavras, dentre outros. Uma das prin-
cipais vantagens desses recursos € a possivel utilizagdo do material
sem a necessidade de estar conectado a internet, bem como por ser
facilmente compartilhado pelas redes e midias sociais, alcangando um
nUmero maior de pessoas.

De acordo com Siemens et al. (2011), a proxima geragao ja tem
0 meio eletrénico como principal fonte de informagéao. Portanto, a evo-
lucéo dos produtos para o meio digital € um processo real e inevitavel,
trazendo consequéncias benéficas quanto a produgao, difuséo e re-
cepgao de informacoes.

A organizacao de um e-book com experimentos e tirinhas asso-
ciadas torna-se um importante aporte pedagoégico, pois 0s experimen-
tos contribuem para envolvimento dos alunos e as tirinhas por serem
uma narrativa rapida e langarem mao das linguagens verbal e visual,
tornando-se, assim, um material potencialmente significativo para o
ensino e a aprendizagem.

Dessa forma, esse relato de experiéncia docente tem como
objetivo apresentar o processo de prototipagdo de um produto edu-
cacional, o eBook “Tirinhas e Experimentos como aporte pedagdégico
para o ensino de Ciéncias da Natureza”* desenvolvido no &mbito do

% Disponivel em: https://bit.ly/3AjYazK



curso de atualizacao a distancia “Repensando o Curriculo: Ciéncias”,
realizado pela Faculdade de Educagao da USP e pelo Nucleo de Pes-
quisas em Novas Arquiteturas Pedagogicas da USP (NAP-USP), em
parceria com o Instituto lungo.

EMBASAMENTO TEORICO

E do conhecimento de muitos que as disciplinas das Ciéncias
da Natureza, principalmente no Ensino Médio, sdo de dificil com-
preensao pelos alunos, de modo que a forma como os conteddos
sao apresentados podem chamar a atengao e influenciar muito no
interesse em aprender.

Um dos grandes desafios atuais do ensino de Ciéncias nas es-
colas de nivel Fundamental e Médio é construir uma ponte entre
o conhecimento ensinado e o mundo cotidiano dos alunos. Nao
raro, a auséncia deste vinculo gera apatia e distanciamento en-
tre os alunos e atinge também os proprios professores (VALA-
DARES, 2000, p. 38).

Assim, partindo da problematica da busca por alternativas de
ensino que despertem o interesse e facilitem a aprendizagem dos alu-
nos, levou-se em consideracdo a popularidade das histérias em qua-
drinhos (HQs) entre criangas e adolescentes para o desenvolvimento
de um eBook com a confecgao de tirinhas de assuntos de ciéncias das
areas bioldgicas, fisica e quimica com foco em conteldos do Ensino
Fundamental e Médio.

Segundo Araujo (2013), a utilizagdo de HQs como proposta de
ensino em aulas desperta o interesse e instiga os alunos a participa-
rem e a aprenderem. Além da linguagem, o fato de as tirinhas serem
produzidas pelos préprios alunos sob a orientacéo das professoras
envolvidas tornou o trabalho muito mais interessante e atrativo, tornan-
do-0s protagonistas do processo.

il



Assim, a utilizacéo de materiais lUdicos e desenvolvidos em co-
laboracdo com os proprios alunos corrobora com Aradjo (2014), na
medida em que o autor defende que:

[...] a escola deve incorporar, também, a cultura popular e pro-
mover uma aproximacao entre os saberes da realidade viven-
ciada pelos estudantes em seu dia a dia e os conhecimentos
cientificos e de outras realidades culturais, a fim de enriquecer a
propria experiéncia (ARAUJO, 2014, p. 69).

Nesse sentido, Aradjo ainda aponta que, a partir desta viséo,
os conteldos tradicionais passam a ser concebidos como meio, isto
é, como instrumentos para se trabalhar temas que constituem o cen-
tro das preocupacoes sociais, deixando de ter um fim em si mesmos
(ARAUJO, 2014). Assim, o eBook foi concebido & luz das metodologias
ativas de aprendizagem (FREIRE, 1996; BERBEL, 2011), que buscam
romper com a passividade do aluno e promover um processo de ensi-
no-aprendizagem centrado no aluno enquanto protagonista da propria
aprendizagem. Ainda, a perspectiva da Aprendizagem Baseada em
Problemas e por Projetos (ABPP) (ARAUJO; SASTRE, 2009), que prevé
a busca por resolugdes de problemas reais a partir do trabalho cola-
borativo e cooperativo foi fundamental para a concepcéo do protétipo,
com foco no “aprender-fazendo”.

Ainda, o Design Thinking (DT) consiste em mais uma perspectiva
fundamental no desenvolvimento do protétipo, configurando uma abor-
dagem de desenvolvimento de produtos e servicos focados nas necessi-
dades e desejos das pessoas. Assim, o0 Human-centered design (HCD),
isto €, o “Desenvolvimento Centrado no Ser Humano” se inicia a partir da
observagao das necessidades, desejos e comportamentos das pessoas
para que, uma vez identificado esse desejo, se inicie a busca por solu-
¢Oes através das lentes da praticabilidade e da viabilidade (IDEO, 2009).

Para Cavalcanti e Filatro (2017), o DT estimula o desenvolvimen-
to de solugdes inovadoras para problemas enfrentados no cotidiano a
partir de trés passos essenciais: ouvir, criar e implementar. Assim, a luz
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do processo colaborativo multidisciplinar e iterativo do DT e da ABPP,
seré detalhado na proxima secéo as etapas de desenvolvimento do
produto educacional em questao.

DESCRICAO DO PROTOTIPO

O eBook foi desenvolvido ao longo das oito semanas do curso,
periodo em que foi proposto o desafio de desenvolver um projeto que
fosse relevante, dentro da légica do “aprender-fazendo” e que pudesse
ser disponibilizado de forma acessivel para professores e alunos, princi-
palmente neste momento de isolamento social imposto pela pandemia.

Pensado dentro das metodologias ativas de aprendizagem, o
ponto de partida para o desenvolvimento do projeto foi realizar a es-
cuta dos alunos a fim de identificar suas dificuldades e interesses de
aprendizagem. Com isso, a escuta foi realizada por meio do WhatsApp,
Google Meet e de respostas pelo Google Forms, com alunos de duas
escolas publicas localizadas no interior e na capital do Amazonas.
Embora com dificuldades de acesso a internet vivenciada por muitos
alunos, foi possivel ouvir 80 estudantes do Ensino Fundamental, Anos
Finais e Ensino Médio.

Para o estabelecimento da problematica, os alunos participan-
tes foram convidados a responder as seguintes questbes: “Por que
determinadas aulas ndao despertam seu interesse?” e “A partir de que
métodos o ensino chama sua atencao e desperta seu desejo de apren-
der?” De modo geral, os alunos citaram que a auséncia de interesse
se deve a falta de uma aplicagéo pratica do assunto no cotidiano ou a
forma como o assunto € transmitido, muitas vezes sem slides ou pela
falta de ilustragbes para exemplificar a fala.

Em relagdo a segunda questao, os alunos puderam opinar acer-
ca de quais métodos chamavam mais a sua atencéo e despertavam o
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seu desejo de aprender e, dentre as opgoes citadas, duas apareceram
de forma significativa: as aulas praticas, com 93,7% dos votos, e as
tirinhas, com 81,2% (Figura 1).

Baseado na escuta, foi definido o plano de acao para auxiliar
os alunos em suas demandas. Assim, foi estabelecido que o projeto
consistiria na organizagao de um eBook com experimentos e tirinhas
para o ensino de Ciéncias da Natureza, e que o acervo de tiras do livro
seria de autoria dos alunos, buscando tornar a aprendizagem mais
significativa e estimular o protagonismo dos estudantes.

Figura 1 - Métodos de aprendizagem indicados pelos alunos.

Aulas praticas

Lendo tirinha

Aula expositiva

Escrevendo

Lendo

=]

Métodos de Apredizagem

20 40 60 80 100
% DE ALUNOS

Fonte: autoria prépria (2021).

O primeiro passo para a criacao do eBook foi determinar os experi-
mentos que fariam parte do livro, e a partir deles, direcionou-se aos alunos
a tematica especifica para elaboragéo das tirinhas. Esse direcionamento
foi feito por meio dos grupos de WhatsApp e por meio do Classroom, no
qual os alunos foram convidados a colaborar com a autoria das tirinhas.

A participagao dos alunos ocorreu em trés etapas: organizagao
e elaboracao do roteiro, e elaboragéao da arte da tirinha. Para tanto, foi
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direcionado aos alunos o assunto e um modelo de roteiro de expe-
rimento composto por oito tépicos: titulo, conteddos contemplados,
contextualizacdo, objetivos, materiais, procedimento experimental e
referéncias bibliograficas. Em seguida, os alunos foram orientados
sobre os aplicativos que poderiam ser usados para a criacao das
tirinhas e sobre os elementos fundamentais das HQs, tais como o uso
dos diferentes tipos de baldes, as fontes especificas, a escrita do tex-
to em caixa alta e sobre a ordem das falas. Posteriormente, os alunos
entregaram o roteiro da tirinha com as definicbes dos cenarios, per-
sonagens, expressoes e falas. A entrega do roteiro antecipadamente
a criacdo da arte permitiu uma analise do texto e da histéria proposta
pelo aluno, visando uma melhor qualidade do material produzido.

A terceira etapa foi a criagao da arte e, para tanto, foi sugerida
a utilizacao de duas ferramentas digitais gratuitas, o Canva e o site
da Pixton, além de abrir a possibilidade da criacdo da arte em outro
software ou no proprio papel, para posteriormente ser transformada
em arte digital. Assim, no total, foram recebidas 70 tirinhas, sendo aqui
apresentadas algumas delas pela Figura 2.

Figura 02 - Tirinhas produzidas pelos alunos, abordando temas
de biologia e meio ambiente, relacionados aos experimentos
de transpiragao vegetal, producao de iogurte caseiro e
consequéncias da erosao do solo, respectivamente.



Fonte: Alunos do curso (2021).

ORGANIZACAO E TESTAGEM DO PROTOTIPO

Com os roteiros e as tirinhas prontos, foi iniciada a estruturagao

do eBook composto pelas seguintes secoes:

a.

Capa: criada pelas autoras utilizando o aplicativo Canva, conten-
do o titulo do eBook e a autoria (Figura 3);

Contracapa: reapresentacao das informacdes da capa;
Apresentacao: descricao da proposta e dos objetivos do eBook;

Organizagao: apresentacao das professoras-autoras;



e. Sumario;

f. Parte textual: apresentagao dos experimentos e das tirinhas
(Figura 3).

Figura 3 - Capa do e-book e organizacao interna
contendo tirinha e roteiro do experimento.

Fonte: autoria propria (2021).

O protétipo final apresenta 20 experimentos que podem ser tra-
balhados no Ensino Fundamental e Médio, nas disciplinas de Ciéncias,
Biologia, Quimica e Fisica. Os experimentos e seus respectivos assun-
tos, séo listados no Quadro 1:



Quadro 1 - Experimentos apresentados no e-book
e os conteudos contemplados.

Ex

perimentos

Contetidos

1.

Entendendo conceitos quimicos atra-
vés de um mini motor a vapor

Termoquimica, reagdes quimicas, mudangas de
estado matéria.

2. Testando o reflexo Biologia - sistema nervoso, reflexos.
Fisica - queda livre.
3. lrrigador solar automéatico com garra- Humanidade e ambiente; conservagdo do meio
fas pets ambiente; boténica.
4. Medindo a capacidade pulmonar atra- Sistema respirat6rio; mecanismos da respiragao.
vés de bolha de sabao
5. Construindo um pulmao artificial Respiragao, sistema respiratério, trocas gasosas.
6. As substancias téxicas do cigarro Sistema respiratorio, doengas respiratorias, subs-
tancias toxicas.
7. Consequéncias da erosao do solo Assoreamento dos rios, degradagdo do solo, desli-
zamento de terra, desmatamento, enchentes.
8. Afunda ou flutua? Densidade, forma, volume e massa.
9. Laranja que se movimenta sozinha Energia cinética.
10. Adgua e a transpiracdo vegetal Transpiragdo, circulagdo de seiva bruta, captagdo
de gds carbonico.
11. Uma alavanca interpotente Forga, peso.
12. Fungos no pao Fungos, bolor, decomposigao da matéria organica.
13. Observatorio de fungos Fungos, decomposigdo da matéria organica.
14. Visualizagdo de bactérias nas maos Bactérias, higiene pessoal.
com liquido fluorescente
15. Simulando o efeito estufa Efeito estufa, aquecimento global.
16. Efeitos da chuva 4cida Acidos e bases, fungdes inorganicas e escala de pH.
17. Torre de misturas Densidade, misturas.
18. logurte caseiro Fermentagdo, reprodugdo das bactérias, reagoes
quimicas.
19. A procura da vitamina C Vitaminas, alimentag&o saudével, imunidade.
20. Cromatografia em papel: desvendan-  Separagdo de misturas.

do as cores das canetas

Fonte: autoria propria (2021).



A testagem/implementacao se deu internamente, entre colegas
e tutoria do curso e entre alunos e professores de diferentes escolas
do Amazonas. A divulgacédo do material foi feita através dos grupos de
WhatsApp e o feedback recebido foi bastante favoravel.

Os resultados do material produzido apontam para um potencial
promissor por parte dos alunos, como demonstram alguns relatos:

O uso de tirinhas me ajudaria, porque eu gosto bastante, sem-
pre li, a primeira coisa que eu fazia quando recebia 0s livros da
escola era procurar tirinhas em todos os livros. [Relato - Aluno 1]

O uso de tirinhas e ilustragbes s&o praticas e dinémicas, atraindo
a atencao de muitos estudantes, inclusive eu. Alias, é sempre
bom inovar e fazer diferente do normal. [Relato - Aluno 2]

Da mesma forma, os professores consultados sobre o material
demonstraram satisfagao:

A proposta é valida, uma vez que o aluno é participante do pro-
cesso de feitura das tirinhas, isso propicia que, por meio da lin-
guagem utilizada, se atinja o objetivo de alcangar outros adoles-
centes. O e-Book tem o seu valor como produto e também como
pratica inspiradora. [Relato - Docente 1]

CONSIDERACOES FINAIS

O ensino remoto impulsionou a implantagao de solugdes ino-
vadoras e a promogao de experiéncias diferentes das tradicionais,
sobretudo, para manter o interesse dos alunos nestes momentos tao
conturbados. Nesse sentido, a organizagao do eBook gerou diversas
possibilidades, dentre elas o protagonismo dos estudantes envolvidos,
visto que foi concebido a luz das metodologias ativas de aprendiza-
gem e do Design Thinking, possibilitando a exploracéo das etapas da
escuta dos alunos, criacdo e implementagao do produto educacional.
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Criado a partir da escuta dos alunos e com o objetivo de me-
lhorar o processo de ensino-aprendizagem, o eBook reuniu produgdes
dos préprios alunos, o que caracteriza outro aspecto importante na
educacao: o desenvolvimento socioemocional. Isso pois a construcao
das tirinhas traz uma trama de habilidades e competéncias como criati-
vidade, autoestima e a capacidade de se expressar, além de a visdo do
aluno sobre o conhecimento. As tirinhas levam o educando ao aprendi-
zado, pois incentivam a integracéo das experiéncias do seu cotidiano
com o conhecimento da sala de aula.

Por fim, o material se torna atrativo ao mobilizar contelidos de
disciplinas como Fisica, Quimica, Biologia, Lingua portuguesa e Artes
de maneira ludica e dindmica, representando um recurso de aprendi-
zagem com potencial para o uso totalmente remoto, atuando como
auxiliar no ensino de Ciéncias no dia a dia, dentro ou fora da escola.
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Resumo:

Este relato trata de duas experiéncias de ensino na area de ciéncias da na-
tureza desenvolvidas em contexto escolar. Objetiva discorrer acerca das ex-
periéncias de ensino, na modalidade remota e sua relacdo com os discentes
da disciplina de Ciéncias, com énfase na Biologia, desenvolvidas nas turmas
dos anos finais do Ensino Fundamental em uma escola publica localizada
no municipio de Quixel6, interior do Ceara, no que diz respeito aos desafios
enfrentados e as possibilidades do trabalho docente, em meio a pandemia
da COVID-19. Foram propostas duas atividades pedagdgicas: uma experién-
cia acerca da anatomia e germinagao da semente de feijao e uma atividade
sobre o coronavirus (COVID-19), a partir do Projeto Salide na Escola (PSE),
em que os alunos produziram materiais sobre o tema. Os estudantes respon-
deram positivamente as duas atividades, a partir dos objetivos propostos.
Nesse sentido, o desenvolvimento de praticas pedagdgicas, que estejam
ligadas ao cotidiano dos alunos e que contribuam para o bem-estar e com a
aprendizagem, s&o necessarias, ainda mais no contexto de pandemia e de
aulas remotas. O ensino de Ciéncias pode se constituir como enfrentamento
ao negacionismo cientifico, que vem ganhando espago na sociedade.

Palavras-chave: Pratica pedagdgica. Ensino Fundamental. Ensino Remoto.
Metodologias de Ensino.



INTRODUCAO

Em 2020, o Brasil deparou-se com a pandemia de COVID-19,
que vinha assolando outros lugares do globo desde o final de 2019.
A pandemia provocou a necessidade do isolamento social em regime
de quarentena e, em consequéncia disso, as escolas foram fecha-
das. Surgiu, entéo, a proposta do ensino remoto de carater emergen-
cial para suprir a auséncia das aulas presenciais (CERICATO; SILVA,
2020). “O ensino remoto se apresenta [...] como uma possibilidade
de manter os estudantes ativos, em aula, com os professores tra-
balhando numa situagao de excepcionalidade” (ALVES; MARTINS;
PINHEIRO, 2021, p. 120). Para funcionar de forma efetiva, o ensino
remoto exige que professores e alunos tenham acesso a internet,
dispondo de aparelhos tecnoldgicos (celulares, computadores) para
acessarem o ambiente virtual de ensino, além da necessidade de
serem digitalmente alfabetizados (SAVIANI, 2020).

Olhando para essas condicoes e para o cenario brasileiro em
que estamos inseridos, é facil saber que esses requisitos nao corres-
pondem a realidade de muitos alunos e professores (CERICATO; SIL-
VA, 2020). Logo, os desafios foram ainda mais evidentes. Certamente,
docentes e discentes se perguntaram: “Como ensinar e aprender em
meio a pandemia? Quais as condicdes para a realizacdo do trabalho
docente? Professores e alunos sao providos dessas condigoes para
ensinar, estudar ou aprender? Qual o papel de cada individuo nesse
cenario? Existe alguma possibilidade ou os desafios sao insuperaveis?”

Este relato objetivou discorrer acerca das experiéncias de en-
sino, na modalidade remota e sua relacdo com os discentes da disci-
plina de Ciéncias, com énfase na Biologia, desenvolvidas nas turmas
dos anos finais do Ensino Fundamental em uma escola publica, loca-
lizada no municipio de Quixel6, interior do Ceara, no que diz respeito
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aos desafios enfrentados e as possibilidades do trabalho docente,
em meio a pandemia da COVID-19.

A RELEVANCIA DO ENSINO
DE CIENCIAS FACE AO OBSCURANTISMO
E O RETROCESSO SOCIAL

O ato de ensinar, antes de ser posto em pratica, deve ser muito
bem planejado. Segundo Arruda (2015, p. 260), o planejamento de
ensino “[...] contribui para a pratica pedagdgica, fornecendo mais
seguranca e orientacao durante a mediagao, e para melhor apren-
dizagem do aluno”. Logo, “os professores devem proporcionar, aos
alunos, um processo educativo inerente a realidade social na qual
estao inseridos e uma dindmica cognitiva, social e politica propicia
para a vivéncia de aprendizagens significativas e transformadoras”.
E interessante, também, incentivar o compromisso com a aprendiza-
gem por parte dos estudantes, promovendo “formacao cidada que
rompa com o estabelecido e busque novas respostas para os proble-
mas sociais” (CORREIA et al., 2018, p. 131).

De acordo com Correia et al. (2018), é preciso desenvolver o
planejamento da disciplina de Ciéncias, levando em consideracéo fa-
tores como: ferramentas adequadas de ensino e de aprendizagem,
acessibilidade do contelido, tempo, livro didatico, realidade discente,
dentre outros. Mas esses fatores ainda n&o falam mais alto do que:
como ensinar de forma remota? O que fazer neste momento tao critico
em que estamos vivendo? E nessa dindmica de desafios e possibilida-
des, de perguntas e respostas (mais perguntas do que respostas), que
0 processo ensino-aprendizagem de Ciéncias vem sendo posto em
pratica na escola publica de Ensino Fundamental locus deste estudo.



“E preciso pensarmos, criticamente, possibilidades de superacao
das diversas questoes que se desdobram a partir da impossibilidade de
aulas presenciais, sem, contudo, deixarmos de problematizar nossa for-
macao e condicoes de trabalho” (ALVES; MARTINS; PINHEIRO, 2021, p.
123). Desse modo, destacam-se duas praticas pedagdgicas desenvol-
vidas: uma experiéncia acerca da anatomia e germinacdo da semente
de feijao, realizada com 22 alunos de uma turma do sexto ano do turno
vespertino; e uma agao do Projeto Salde na Escola (PSE), que abordou
o tema coronavirus, e foi desenvolvida em uma turma de sexto, duas
turmas de sétimo, uma de oitavo e uma de nono ano do Ensino Funda-
mental, com 22, 21, 25, 36 € dezessete alunos, respectivamente, de uma
escola publica localizada no municipio de Quixel®, interior do Ceara.

A primeira prética foi desenvolvida durante duas semanas do
més de abril e teve a participacéo de quinze estudantes. A segunda,
aconteceu em duas semanas no més de maio do ano letivo de 2021,
tendo participado, dessa acao, 62 discentes. Para a devolutiva das
atividades das duas praticas, foi disponibilizado um periodo de quinze
dias, a fim de que os alunos pudessem organizar os materiais segundo
as orientagbes da docente responsavel.

Pratica pedagogica 1: observando
a anatomia e germinacao do feijao

A primeira pratica pedagoégica teve como objetivo mostrar, aos
alunos, por meio da observacao, a anatomia interna do feijao e como
ocorre a germinacdo dessa semente. Essa experiéncia foi desenvolvi-
da na aula introdutéria do tema Fotossintese, com o intuito de exem-
plificar como ocorre esse processo, destacando que quando a reserva
nutritiva da semente acaba, ele é fundamental para que a planta se
desenvolva. Para iniciar o assunto, foi sugerido, aos alunos, um video
disponivel no YouTube, que trazia uma abordagem dinamica e de facil
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compreenséo acerca da tematica. Apds isso, a professora forneceu
as orientacdes de como seria realizada a experiéncia e manteve a co-
municacao com os estudantes via WhatsApp para saber como estava
ocorrendo a proposta e para fornecer assisténcia aos discentes.

Para conhecer a anatomia interna do feijao, os alunos colo-
caram as sementes em uma vasilha com agua e as deixaram nessa
condigao por um periodo de doze horas. Apds isso, pegaram alguns
exemplares, removeram a casca e 0s abriram para realizar a observa-
¢ao. Foi solicitado aos estudantes o registro do momento com fotos
e video, além da anotagdo do que tinham conseguido ver. Dentre
os discentes que participaram dessa primeira parte da experiéncia,
a maioria apontou nao ter visto nada na parte interna; dois alunos
disseram que observaram uma linha; e um discente observou como
se tivesse uma pequena semente dentro do feijao.

Na segunda parte da experiéncia, cujo foco foi a germinagao da
semente de feijao, os alunos pegaram trés vasilhas, as numeraram de 1,
2 e 3 e as forraram com algodao. Na vasilha 1, deixaram o algodao seco
e puseram sementes de feijao secas; na vasilha 2, deixaram o algodao
seco e colocaram algumas sementes de feijao que ficaram doze horas
de molho na &gua; na vasilha 3, umedeceram o algodao com agua e
inseriram sementes de feijao, que também ficaram de molho na agua
durante doze horas. Foi orientado, aos alunos, que ndo deixassem o
algodao do recipiente 3 secar e que, durante o dia, deixassem as trés
vasilhas em um local arejado e com incidéncia de luz solar. Ao longo de
uma semana, foram observando o que acontecia nas vasilhas, anotan-
do, relatando as mudangas ocorridas e registrando fotos e videos.

Onze alunos fizeram essa segunda parte da experiéncia, mas
um nao conseguiu completa-la. Os demais chegaram ao fim do pro-
cesso com os feijdes germinados e nascidos. Quatro discentes nao
fizeram nenhuma das praticas (desses quatro, dois foram pouco inte-
rativos com as aulas remotas e os outros dois foram participativos, mas
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nao se dispuseram a fazer e ndo revelaram o motivo), mas desenharam
0 processo de germinagéo, com base no livro didatico de Ciéncias.

Os discentes que participaram das duas experiéncias citadas
relataram que gostaram de realizé-las e se mostraram entusiasmados
e curiosos. Em relacdo aos cuidados com o experimento, os alunos
expressaram aprendizagens relacionadas a observagao e registro da
evolugdo da germinagéo, gravando videos com as varias etapas desse
processo. Ao final, a professora fez um video explicando o objetivo das
duas experiéncias e sua relacdo com o tema Fotossintese, que seria
estudado em aulas posteriores.

Essa experiéncia foi de grande importancia, pois oportunizou,
aos alunos, conhecerem, na prética, a parte interna das sementes, po-
dendo ver que sao constituidas por nutrientes e que a planta jovem (em-
brido) esta contida ali. Com base nessas caracteristicas e condigbes
ambientais, pode ocorrer o fendbmeno da germinacgao. Esse processo é
algo presente no cotidiano, visto que a agricultura ocorre na regiao; por
isso, a importancia de entender o que é necessario para as sementes
germinarem e o que a planta necessita para viver (ver figuras 1 e 2).

Figura 1 - Experiéncia - observando a anatomia interna da
semente de feijao. Fonte: elaborada por um aluno do 6° ano.

Fonte: elaborada por um aluno do 6° ano (2021).



Figura 2 - Experiéncia - germinagao da semente
de feijao em fase de concluséo.

Fonte: elaborada por uma aluna do 6° ano (2021).

A proposta desenvolvida pelos estudantes nos remete a Kra-
silchick (2004), quando ressalta que os experimentos compreendi-
dos como métodos de ensino-aprendizagem das Ciéncias Escolares
podem oportunizar situagcdes de aprendizagem ativa de conteddos
cientificos. Embora a tematica dessa proposta nao esteja relacionada
a pandemia, nem ao Coronavirus, buscou-se, neste trabalho, elucidar
como esta pratica foi desenvolvida no contexto do ensino remoto,
destacando os desafios e, sobretudo, as possibilidades de desen-
volvimento de préticas educativas do ambiente escolar e fora dele,
principalmente nos contextos virtual e presencial.

Pratica pedagodgica 2: Projeto Saude na Escola (PSE)

Outra pratica pedagoégica desenvolvida foi uma acéo do Projeto
Saude na Escola (PSE), que abordou o tema coronavirus. Foi proferida
nas turmas do sexto, sétimo, oitavo e nono ano e abordou as seguintes
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questdes: “por que o coronavirus é tao perigoso? Onde surgiu? Como
ele age? Pessoas infectadas, mas sem sintomas, também podem
transmiti-lo? Sinais e sintomas: como prevenir? Tratamento e outras
questdes relacionadas”. O assunto foi abordado por meio da aula expo-
sitivo-dialogada com uso de slides, via estratégias tecnolégicas de aula
remota como: chamada via Google Meet, videoaula gravada através
do aplicativo ADV — gravador de tela para os alunos que nao puderam
estar presente no momento sincrono. Como atividade, foi proposta a
elaboracdo de um material educativo (texto, cartaz, frase, video, pod-
cast, parédia etc.) que o aluno se sentisse a vontade para expor seus
conhecimentos. Em todas as turmas houve uma boa participacéo e os
materiais produzidos foram diversos como exposto nas figuras 3, 4 € 5.

Figura 3 - Cartaz sobre o coronavirus - Projeto Saude na Escola (PSE).

Fonte: elaborado por uma aluna do 8° ano (2021).



Figura 4 - Texto sobre o coronavirus - Projeto Saude na Escola (PSE).

Fonte: elaborada por um aluno do 9° ano (2021).



Figura 5 - Cartaz sobre o coronavirus - Projeto Saude na Escola (PSE).

Fonte: elaborado por uma aluna do 9° ano (2021).

Pdde-se observar, por meio das aprendizagens expressas pelos
alunos, as formas de transmissao do coronavirus, sintomas e os modos
corretos de prevencao contra sua disseminacao. Tais aprendizagens
reforcam o que nos diz a pesquisadora Magali Silvestre, em entrevista
a Cericato e Silva (2020), sobre o papel da escola nesse momento de
pandemia, que é o de difundir conhecimentos necessérios a populacéo.



Embora o ensino remoto tenha evidenciado precariedades, prin-
cipalmente, no acesso dos estudantes a internet, celular, computador
e equipamentos similares, conforme aponta Alves, Martins e Pinheiro
(2021), é notdrio que essa pratica com a teméatica salide na escola pro-
moveu engajamento dos alunos e participagao ativa, resultando num
retorno positivo da proposta pensada a partir dos objetivos tragados
acerca da pandemia da COVID-19.

Assim, trabalhar assuntos dessa tematica no contexto escolar
¢ sempre uma pratica relevante, principalmente perante as diversas
noticias falsas que séo disseminadas e que acabam afetando a vida
das pessoas. Rotineiramente, escuta-se individuos dizendo que nao
vao tomar a vacina contra a COVID-19, devido seus efeitos colate-
rais. Essa postura ¢ reflexo das informacdes que chegam até a po-
pulagéo. Por isso, 0 meio escolar é propicio para levar informacéo
com qualidade para a comunidade e, assim, combater fortemente
esses discursos falsos. Por meio de conhecimentos sélidos e cienti-
ficamente aceitos, os individuos podem se prevenir de forma correta
e contribuir, desse modo, com o combate a disseminagéo do virus,
promovendo a diminuigao da taxa de transmissao.

CONSIDERACOES FINAIS

Como principal desafio da pandemia da COVID-19 e do ensino
remoto, pode-se destacar a condigdo socioecondmica das familias,
colocando-as em estagios de vulnerabilidade social. Nesse contexto,
“podemos dizer que a pandemia desvelou cenarios muito precérios
de ensino e aprendizagem e, ao mesmo tempo, de vida, ja que des-
nudou mais ainda as desigualdades socioecondmicas [...]" (ALVES;
MARTINS; PINHEIRO, 2021, p. 120).



Dessa dificuldade maior, decorrem outras probleméaticas: o
acesso a internet, a falta de aparelhos eletrénicos adequados as de-
mandas desse ensino e 0 compartilhamento desses aparelhos com
familiares, o que, consequentemente, compromete a participacao
dos alunos nas aulas sincronas e a devolutiva das atividades. Tam-
bém merece destaque as interagbes aluno-aluno e aluno-professor
que geralmente ndo sdo estabelecidas de forma adequada, limitan-
do-se apenas ao momento da aula.

Contudo, o ensino remoto, mesmo que desafiador, possibilita
que momentos como os que foram desenvolvidos acontegcam ainda
que de forma virtual, contribuindo para que haja dialogos e discussoes
acerca da teméatica estudada e de outros assuntos recorrentes. Vale
ressaltar que as atividades desenvolvidas podem ser reproduzidas e
adaptadas para o ensino presencial.

O ensino de Ciéncias é fruto do movimento histérico da socie-
dade, experimentando, assim, ao decorrer dos anos, as diversas pro-
posicdes tipicas de cada momento. Apesar dos desafios, é inegavel a
relevancia da Ciéncia, principalmente face ao contexto obscuro e de
retrocesso social em que estamos inseridos. Como forma de resistir a
esses impasses, educadores buscam possibilidades que agreguem
experiéncias formativas ao processo de Educagéo em Ciéncias.

Neste sentido, o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas
que estejam ligadas ao cotidiano dos alunos e que contribuam para
0 bem-estar e com a aprendizagem sao necessarias, ainda mais nes-
te contexto de pandemia e de aulas remotas, em que os desafios
crescem rapidamente, dando origem a problemas mais graves em
que as respostas tardam.
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Resumo:

As consequéncias da relagdo predatéria do ser humano com o ambiente
para a salde e bem-estar de toda a sociedade ganharam destaque com
a pandemia da COVID-19, tornando os temas de salde e meio ambiente
emergenciais e necessarios na sala de aula. No Ensino Remoto Emergen-
cial, qualquer abordagem didética tornou-se desafiadora, dada a menor fre-
quéncia e participagao ativa dos alunos. Esse trabalho relata uma sequéncia
didatica (SD) com alunos do Ensino Fundamental, cujo objetivo foi instigar
a investigagao e debate sobre temas emergenciais relacionados a salde e
meio ambiente (agrotdxicos, queimadas e coronavirus). Ainda, foi proposta
a producao textual e artistica para promover a expressao dos educandos
em livros. Foram entregues 43 produgdes, evidenciando a efetiva expressao
e motivagdo dos educandos. Notamos que a SD possibilitou, através de
reflexdes criticas e expressao de opinides, o aumento da comunicagao entre
alunos e alunos-professora, participagao ativa nas aulas.

Palavras-chave: Educagdo Ambiental. Ensino Remoto. Salde e Educacgéo.
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INTRODUCAO

A Educacao Ambiental (EA) vem abordando a relagao preda-
toéria que os seres humanos estabelecem com os sistemas naturais,
e suas consequéncias (JACOBI, 2005). No contexto de educagéao
formal, nos anos finais do Ensino Fundamental, a abordagem da EA
torna-se consonante com a demanda de praticas de ensino que esti-
mulem a ampliagéo da relagéo dos individuos com o mundo natural
e criado pelo ser humano.

Temas ligados a Biodiversidade, Impactos Ambientais e Indicado-
res de Salde Publica estao previstos no componente curricular de Cién-
cias Fisicas e Biolégicas do Ensino Fundamental (BRASIL, 2017, p. 326).
Em 2019-2020, esses temas receberam grande destaque na midia na-
cional e mundial, tornando ainda mais essencial o desenvolvimento criti-
co dos educandos sobre eles. Aqui, trés desses temas foram escolhidos
devido seu destaque: a) 0 aumento do uso de agrotéxicos em sistemas
agricolas brasileiros; b) o desmatamento e as queimadas na Floresta
Amazonica e Pantanal; ¢) a pandemia causada pelo Coronavirus.

Esse trabalho tem o objetivo de apresentar a abordagem de
tais temas, por meio de uma sequéncia didatica (SD) para o ensino
e aprendizagem de Ciéncias da Natureza, durante o Ensino Remoto
Emergencial ocasionado pela pandemia de COVID-19. Foram objeti-
vos da SD: a) aumentar a acao participativa de educandos nas aulas
de Ciéncias; b) desenvolver a habilidade investigativa por meio de
perguntas; c) estimular o questionamento e o debate acerca de te-
mas de salde e ambiente, a partir de dados cientificos, para desen-
volvimento de senso critico e comunicagao; d) promover a expressao
dos educandos em produgbes textuais e artisticas, com o intuito de
despertar reflexdes em futuros leitores. Essas habilidades sao funda-
mentais para o desenvolvimento da responsabilidade social e senso
critico, previstos em atividades da EA (JACOBI, 2005).



SEQUENCIA DIDATICA

Uma SD é um conjunto de aulas com obijetivos claros, que visam
apresentar contetidos, rompendo com a aula tradicional (exposicéo,
ligdo com suporte de livros e avaliagao) (ZABALA, 1998). A SD foi com-
posta por seis aulas, aplicadas através das plataformas Google Sala
de Aula e Google Meet), no 4° bimestre de 2020, com cinco turmas do
Ensino Fundamental Il (144 estudantes matriculados) da escola muni-
cipal na cidade de Ribeirdo Preto — SP Esse sistema ja havia sido im-
plementado desde o 2° bimestre devido a pandemia, com um alcance
de cerca de 42% dos alunos. As aulas tiveram duragéo de uma hora e
apoio de apresentagbes em Power Point, podcast, videos do YouTube
e reportagens. Abaixo, segue a descricao de cada aula ministrada:

19) “Biodiversidade para o equilibrio ecolégico”. Objetivos: a)
Identificar os seres vivos do dia a dia; b) Compreender sua importancia
para a manutencéao do equilibrio de sistemas naturais. Desenvolvimen-
to: resgate de conhecimentos prévios acerca do conceito de Biodiver-
sidade, seguido de uma listagem dos seres vivos presentes no dia a
dia dos estudantes, para a percepcao da diversidade: ao passo da
contagem de espécies, 0s grupos taxonémicos foram apresentados
e contabilizados, no nivel de Reinos (Animais, Plantas, Fungos) e, no
caso do Reino Animal, até o nivel de Filo (Artrépodes: insetos, aranhas;
Anelideos: minhoca; Cordados: cées, gatos, lagartixa). Em sequéncia,
houve guestionamento sobre as fungdes dos organismos menciona-
dos: “Qual é a funcéo das plantas? E dos predadores? E das abelhas?”.
Apbs o didlogo e debate sobre as fungdes levantadas, foi proposta a ati-
vidade extraclasse: a) escuta de podcast “MORTE DE MEIO BILHAO DE
ABELHAS E CONSEQUENCIA DE AGROTOXICOS” (ARAGAZI, 2019);
b) resolucao de questao: “Segundo a entrevista ouvida, quais sao as
consequéncias da perda das abelhas para os seres humanos?”.



22) "Agrotoxicos e a morte de polinizadores”. Objetivos: a) Com-
preender a importancia dos polinizadores; b) Compreender como a per-
da de um elemento desencadeia um desequilibrio na cadeia alimentar;
c) Reconhecer que a reducao da polinizagao implica na redugao de
alimentos. Desenvolvimento: resgate dos temas debatidos, seguido
de leitura das respostas dadas na atividade extraclasse. Ao passo da
leitura, houve debate sobre as informagdes trazidas. Posteriormente,
houve exposicao de dados da Organizagao das Nacdes Humanas para
Alimentacao e Agricultura sobre a dependéncia da agricultura e pecua-
ria em relacao a polinizacao (Power Point). A cada informagao nova
apresentada, os alunos foram questionados sobre seu significado e re-
levancia. Em seguida, novamente a pergunta da atividade extraclasse
foi apresentada, solicitando dos alunos respostas atualizadas. Ao final
da aula, a atividade extraclasse foi proposta: a) leitura de uma imagem
sobre os “rios aéreos” e as queimadas na Amazoénia (ARVOREAGUA,
2020); b) leitura de reportagem publicada em revista local sobre as on-
das de calor, na cidade de Ribeirdo Preto (REVIDE, 2020); c) Pesquisa
sobre 0 que sé&o os “rios aéreos”; d) Resolugdo da questao: “O que
vocé acha que a imagem e a reportagem lidas tém em comum?”.

3?) “Desmatamento, queimadas e o desequilibrio climatico”. Ob-
jetivos: a) Compreender o que sao os “rios aéreos” e sua importancia
para o equilibrio climatico do Brasil; b) Conhecer a histdria de degra-
dagéo da Amazdbnia; c) Relacionar o aumento das queimadas com as
variacoes de temperatura e ondas de calor; d) Reconhecer as alteragoes
climéticas como geradoras de risco a salde. Desenvolvimento: resgate
dos temas j& debatidos, seguido da exposicao do video "A importancia
da floresta Amazoénica” no YouTube (CANAL DESCOMPLICADOQO, 2019).
Posteriormente, o debate foi iniciado com a questao: “Por que a profes-
sora do video disse que a Amazbnia é o refrigerador do Brasil?”. Apos
as falas dos alunos, a aula seguiu com a leitura voluntaria das respos-
tas dadas na atividade extraclasse: ao passo da leitura, as informacoes
trazidas por eles e as apresentadas no video foram confrontadas, com
mediacao da professora. Posteriormente, discutimos sobre outras ca-
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racteristicas da Amazdnia, apresentadas no video: “Como é o solo da
Amazobnia?”; “Apos o desmatamento da floresta, por quanto tempo o
solo permite o plantio?”; “Vocés acham que a Amazo6nia produz mais ri-
quezas e lucro preservada ou desmatada?”. Ao final da aula, foi propos-
ta a atividade extraclasse de pesquisa: “Qual a origem do coronavirus?”.

43) “A origem zoondtica do Coronavirus e sua relagdo com a
caca de animais silvestres”. Objetivos: a) Compreender o que € uma
Zoonose; b) Conhecer a histéria dos Coronavirus; c) Reconhecer a
caca e consumo de animais silvestres como fatores de risco para o
estabelecimento de novas doencgas. Desenvolvimento: resgate dos te-
mas ja debatidos, seguido da leitura das respostas dadas na atividade
extraclasse: ao passo da leitura, as informacdes trazidas foram con-
frontadas com dados histéricos sobre os Coronavirus (Power Point).
Houve discusséo sobre o acometimento desses virus estar sempre re-
lacionado a algum animal ndo humano. Foram feitas perguntas como:
“O que significa 'zoo’?”; “Vocés sabem o que é uma zoonose?”; “Como
um microrganismo que esta em um animal doméstico ou silvestre
‘aprende’ a entrar no organismo humano?”. Em seguida, a professora
propds a analise da origem do Coronavirus, ligada ao comércio de
animais silvestres na China, através da apresentagéo do contexto his-
térico e politico em que o comércio foi instaurado no pais (Power Point).
Houve questdes reflexivas: “Vocés acham que a caga e 0 consumo
de animais silvestres ocorrem somente na China?”; “Em sua opini&o,
a China é culpada pela pandemia do Coronavirus?”. Ao final da aula,
foi passada uma atividade extraclasse de leitura de uma reportagem
sobre a ocorréncia da doenca Hanseniase no Brasil (BITTEL, 2018).

5%) “Consolidando o conhecimento sobre as acdes antropicas no
ambiente e suas consequéncias sobre a salde”. Objetivos: a) Reconhe-
cer 0 uso de agrotoxicos, o desmatamento e a caga como agoes antro-
picas nocivas ao equilibrio de sistemas naturais; b) Elencar os efeitos
diretos dessas acdes sobre a biodiversidade e salde da sociedade; c)
Refletir sobre as causas dessas agoes e se elas realmente estéo a servico
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de toda a sociedade. Desenvolvimento: resgate dos temas debatidos,
seguido de debate em dois momentos: no primeiro, os alunos foram eli-
ciados a comentar sobre quais informacdes chamaram mais sua atencao
na reportagem lida na atividade extraclasse; houve a leitura coletiva de
alguns trechos do texto; e o debate em torno da questao: “O que a Han-
seniase tem em comum com o Coronavirus?”. A discussao foi mediada e
direcionada a comparacgéo entre as duas doencas (transmissdo por meio
do consumo de animais silvestres hospedeiros de patdégenos), gerando
conclusdes coletivas sobre os riscos da caga de animais. No segundo
momento, a professora apresentou um resumo dos temas trabalhados
nas aulas anteriores (Power Point), e 0 debate seguiu em torno da ques-
tdo: “O que todos esses temas tém em comum?”. Conforme, a fala dos
alunos, a professora foi registrando os danos diretos das agdes antropi-
cas sobre a salde humana, em um slide em branco. A aula foi finalizada
com uma reflexao importante: “Como despertar na sociedade a reflexao
sobre as consequéncias das agdes antrépicas/humanas no ambiente?”.

62) “Comunicagao para promover a reflexao”. Objetivos: a) De-
bater sobre as produgdes de texto criativas; b) Escolher géneros tex-
tuais para comunicar os temas aprendidos em aula; c) Definir uma
producéo coletiva da turma. Desenvolvimento: resgate dos temas tra-
balhados e organizacao dos pontos mais relevantes em slide em bran-
co (Power Point). Em seguida, os alunos foram questionados sobre
como fariam para despertar a reflexao da sociedade sobre tais temas.
Apds discussodes, os alunos escolheram produzir histérias em quadri-
nhos, poemas e redagoes, para comporem um livro da turma: “Livrinho
do Delibo — Pensando sobre Saude e Meio Ambiente”. Como atividade
extraclasse, os alunos tiveram trés semanas para produzir seus textos,
sob acompanhamento semanal: na 12 semana, foi solicitada a entrega
de foto de um rascunho e o retorno aos alunos foi de acordo com seus
desejos autorais (ideias de personagens para histérias em quadrinhos,
ajustes de palavras em poemas para producao de rimas, ideias para
enriguecimento de redagdes); na 22 e 32 semanas, houve corregoes
ortograficas e acompanhamento da produgéo artistica com pintura.
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O uso das plataformas Google foi essencial para estabelecer a
comunicagao entre alunos e alunos-professora no contexto remoto. Ao
longo da SD, o processo avaliativo foi continuo, através da analise de
interacao entre atores durante a produgao de respostas aos questiona-
mentos, producao e leitura de respostas as perguntas das atividades
extraclasse. A producéo textual e artistica teve funcdo complementar
de avaliar a capacidade critico-reflexiva e sociocomunicativa dos edu-
candos. Apos a entrega dessa atividade, foi realizada a compilacéo de
trabalhos, para a caracterizacao da expressao dos educandos.

EXPRESSAO EM PRODUCOES
TEXTUAIS E ARTISTICAS

Ao longo de toda a SD, o engajamento dos alunos foi notavel.
Entre os que ja vinham presentes nas aulas de Ciéncias, houve aumen-
to da participagao ativa nas aulas, com falas, expressao de opinides,
relatos de vivéncias pessoais e, até mesmo, desabafos quanto as difi-
culdades enfrentadas diariamente, relacionadas as ondas de calor e,
principalmente, a pandemia do novo Coronavirus. Os debates sobre
as acOes antropicas e suas consequéncias foram ricos e ganharam
desdobramentos, atingindo temas que nao foram diretamente trata-
dos em aula, como, por exemplo, a producao e reciclagem do lixo, a
poluicdo e o desmatamento urbano. No total, 35 alunos entregaram
43 producoes. Os tipos de producdes foram: poemas (34,88%), dese-
nhos para a composicao da capa € folhas internas dos livros (23,26%),
redacoes (18,60%), histérias em quadrinhos (16,28%) e textos curtos e
informativos (6,98%). Quase todas as produgoes textuais foram acom-
panhadas de ilustragéo ou tiveram alguma expressao artistica como,
por exemplo, o lettering (reproducao de diversos tipos de fontes de
letras). Essa diversidade de produgdes foi muito positiva, pois ndo sé
reflete o aprendizado dos alunos, como também sua capacidade de
expressao e motivacao para atrair e disseminar futuras reflexdes.
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A abordagem holistica dos temas trabalhados esteve presen-
te em boa parte das produgdes (37,21%), sugerindo que para al-
guns alunos houve a esperada reflexao critica e conexao das ideias
desenvolvidas. Esses trabalhos fizeram referéncia ao desperdicio,
ao uso insustentavel de recursos visando apenas 0s lucros eco-
némicos e a queda da qualidade de vida conforme a ocupacéo
humana expande-se (Figura 1). O segundo tema mais abordado
tratou do desmatamento, queimadas e o desequilibrio climatico
(25,58%) (Figura 2). Esses eventos estiveram em grande evidéncia,
especialmente devido as ondas de calor que ocorreram em Ribeirdo
Preto, durante o desenvolvimento da sequéncia didatica (Figura 2).
A abordagem didéatica da proposta aqui aplicada possibilitou a ana-
lise de evidéncias, seguida da criagéo da hipétese sobre a conexéo
entre eventos geograficamente espagados (Amazénia, Pantanal e
a cidade de Ribeirdo Preto), porém com consequéncias comuns.

Figura 1 - Producao artistica com abordagem holistica
sobre os temas de salide e meio ambiente.

Fonte: Luiza Lima (2020).



Figura 2 - Histéria em quadrinhos sobre as queimadas na
Amazonia e ondas de calor no sudeste brasileiro.

Fonte: Gustavo Castaldelli (2020).

O terceiro tema mais abordado tratou da origem zoondtica do
Coronavirus e sua relagdo com a caca de animais (20,93%). Houve
variedade de abordagens: a) aspectos biolégicos da pandemia, forma
de transmiss&o e caga; b) salude emocional da populagéo e auséncia
de um padrao comportamental coletivo para se evitar a disseminagao
da doenga; ¢) importancia dos profissionais de salde no enfrentamen-
to da pandemia instaurada em 2020 (Figura 3). Nas producdes, foi
possivel perceber expressdes de desabafo e frustragdo em relagao a
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necessidade de isolamento social, aos cidadaos que nao fazem uso
correto de méascaras e a morte massiva de pessoas. Esses aspectos
ressaltam a oportunidade real de expressao gerada e o desenvolvi-
mento do sentimento de responsabilidade social.

Figura 3 - Poema e fragmentos de histérias em quadrinhos
sobre temas relacionados a pandemia do coronavirus.

Fonte: Gustavo Cangemi (A), Evellyn Candido (B), Leandra Soares (C) (2020).
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O tema sobre 0 uso de agrotéxicos e morte de polinizadores
foi 0 menos abordado (16,28%), talvez por estar em menor evidéncia
no ano de 2020. Foi possivel observar a reprodugéo de informagoes
sobre a morfologia e coloracao das abelhas (especialmente a africa-
na, divulgada em filmes e desenhos) e o efeito nocivo de agrotoxicos,
porém a reflexdo-critica sobre a relagéo entre o uso de agrotoxicos e a
diminuicdo da producao de alimentos foi menos frequente. Os resulta-
dos sugerem a necessidade de se abordar esse tema de maneira mais
profunda nas aulas de Ciéncias e outras disciplinas.

CONCLUSOES

Elaborar uma SD por meio de perguntas e debates, no ambito
da Educacao Ambiental, foi essencial diante dos recentes aconteci-
mentos relacionados a saude publica e, ao mesmo tempo, desafia-
dor devido ao contexto remoto emergencial. O uso de plataformas
online foi primordial para alcangar os objetivos propostos, o que res-
salta a importancia de se garantir o acesso de todos os educandos
a elas. A selegao de recursos como podcast, videos do YouTube e
reportagens portadoras de informagbes cientificas com linguagem
acessivel, foi uma estratégia poderosa para despertar a curiosidade
dos educandos, envolvendo-os nas atividades propostas. As pergun-
tas e debates, produgbes textuais e artisticas para a composicéao de
um material coletivo, propiciaram o aumento da interagdo e comuni-
cagao entre alunos e alunos-professora, que vinham decrescendo de
maneira preocupante apés a implementagéo do ensino remoto.

A producéo textual e artistica deu oportunidade de expresséo
aos educandos nao somente sobre os conhecimentos adquiridos, mas
também sobre suas vivéncias no momento de vulnerabilidade da pan-
demia de COVID-19. O engajamento dos educandos em atividades criti-
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co-reflexivas, aplicando seus conhecimentos com o intuito de propagar
a reflexdo em terceiros, evidencia o cumprimento dos obijetivos dessa
SD. Espera-se que este relato contribua em outros contextos de ensino
online, gerando perspectivas tematicas e metodoldgicas para promover
a Educacao Ambiental. Como continuidade para este trabalho, propoe-
-se a disponibilizacdo dos livros produzidos de maneira fisica e digital,
para troca entre turmas, turmas dos anos iniciais e comunidade.
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Resumo:

O trabalho relata a experiéncia de uma equipe de professores do 4° ano do
Ensino Fundamental na elaboragéo de instrumentos didaticos para operacio-
nalizagdo do ensino de Ciéncias de forma remota. Destaca-se, como resultado
desse movimento, textos sociais de natureza multimodal e multimidia que, a
partir de seus modos de agao, permitiram (i) a contextualizagéo do ensino por
meio de assuntos de ordem social, econdmica, politica e ambiental; (ii) a orga-
nizac&o interdisciplinar do conteldo; (i) a motivagéo e incentivo a aprendiza-
gem de Ciéncias; e (iv) a articulagéo da Histéria da Ciéncia e do pensamento
Cientifico nas atividades.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade. ensino remoto. texto social.



INTRODUCAO

A pandemia da COVID-19 e as medidas de restricdo necessa-
rias para conter a disseminagao da doenca determinaram uma nova
organizacao para os diferentes setores da sociedade, incluindo a edu-
cagao, que precisou suspender as aulas presenciais em todo o pais.
Tal imposigao suscitou o ensino remoto e impos desafios inéditos para
a pratica docente no ensino de Ciéncias e na educacao de forma geral.

O ensino remoto trouxe consigo dificuldades técnico-pedagé-
gicas, desafios aos profissionais da educacao e questoes socioeco-
némicas complexas, como: (i) a falta de suporte e habilidade técni-
ca para utilizacdo de tecnologias digitais e de conhecimento para a
construcao de propostas pedagdgicas (GESTRADO, 2020); (i) pre-
carizagado das condigbes do trabalho docente, com destaque para
a sobrecarga horéria, reducao salarial, assédio moral e exposicdo a
risco de contaminacao, desencadeando sofrimento emocional e preo-
cupacéo com a propria salde e com a dos familiares (COLEMARX,
2020); (i) o aprofundamento da situagao de vulnerabilidade social de
muitos estudantes que enfrentam interrupcdo na aprendizagem, ma
nutricdo, familias com inimeras e variadas dificuldades para acompa-
nhar a vida escolar dos estudantes, aumento das taxas de abandono
escolar e maior exposicéo a violéncia e a exploragédo (UNESCO, 2019).

E no bojo dessas situagdes limites que inUmeras iniciativas pri-
vadas (re)surgem, propagandeando solugdes aos problemas enfren-
tados pelas instituicoes escolares. Programas educacionais relaciona-
dos as tecnologias da informagao e comunicacéo sdo ofertados as
redes de ensino, por grupos empresariais ligados aos interesses de
organismos internacionais (COLEMARX, 2020).



Declaracdes recentes de empresérios do setor privado indi-
cam que o viés mercadoldgico do setor educacional ganhou ainda
mais forca durante a pandemia, visto que muitas redes de ensino
adotaram pacotes de ensino, nos quais sdo assumidos uma légica
de gerenciamento da educacao baseada em (i) performatividade; (ii)
regulacao externa e; (iii) perda de autonomia dos professores na pro-
ducéo pedagdgica, visto que as solucdes oferecidas se baseiam em
apostilados e planos de aula prontos.

Entretanto, para ter efetividade esse processo precisa dialogar
com os espacos educacionais, 0s quais entendemos, ainda, como “l6-
cus de luta por hegemonia e nao como reflexo determinado das relagoes
hegemdnicas” (LOPES; MACEDQO, 2011, p. 165). Considerando a
capacidade de agéncia, criatividade e resiliéncia/(re)existéncia dos
professores, compreendemos que 0s discursos passam pelo crivo dos
sujeitos que podem adotar, assimilar partes ou rejeitar as propostas.
Nesse pensamento, a “producao cultural” (BALL; MAGUIRE; BRAUN,
2012, p. 121) dos docentes tem sido a estratégia principal de viabiliza-
¢ao do ensino de Ciéncias no formato remoto.

Em contraposicéo ao cenario desfavoravel, diferentes iniciativas
emergem para oferecer formas de acesso igualitario aos alunos, opor-
tunizando modos de ensino que estabelegcam processos de aprendi-
zagem em ciéncias para todos. Nessa perspectiva, apresentamos no
presente relato a experiéncia de uma equipe de professores do 4° ano
do Ensino Fundamental | de um colégio federal, em torno da elabo-
racéo coletiva de um material didatico-pedagdgico estruturado como
almanaque para mediagao do ensino de Ciéncias em modo remoto.

Compreende-se que o relato dessa experiéncia € um contra-
discurso aos empreendimentos do mercado que tentam passar, por
meio da argumentacao do “novo normal”, a “flexibilizacéo da forca de
trabalho no ensino” (BALL, 2013, p. 9). Nesse sentido, organizamos o
artigo de forma a apresentar, na primeira secao, nossa compreensao
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tedrica da funcéo social do almanaque. Em seguida, ressaltamos o
texto como um género historicamente constituido; para, posterior-
mente, descrevermos o processo de recontextualizagdo desse géne-
ro no ensino de Ciéncias. Nas discussobes, destacamos as principais
contribuicdes do almanaque, atentando para seus modos de agao.
Por fim, realizamos nossas consideracdes finais, analisando os re-
sultados e as condi¢cbes materiais e sociais de desenvolvimento do
trabalho no modo remoto.

INTERACAO, MEDIACAO E ACAO
SOCIAL A PARTIR DO TEXTO SOCIAL

Considerando a elaboragdo do material € a praxis como uma
préatica social, encontramos nos estudos de Fairclough (2003) aporte
tedrico para discutirmos as potencialidades do almanaque. A pers-
pectiva do autor oferece uma compreensao do almanaque como pro-
duto da conjuntura social que o organiza e o constitui como modo de
acao, um género com potencial de contribuicdo como texto coletivo
para o processo de ensino-aprendizagem em ciéncias. Esse Ultimo,
por se tratar de uma pratica social, lhe atribui articulagao dialética
de elementos, como discursos, relagcdes sociais, agao € interagao
de/com pessoas, suas crengas, atitudes e conhecimentos prévios
(FAIRCLOUGH, 2003, p. 25).

Por essa compreensao, a escolha do almanaque para o ensi-
no de Ciéncias o recontextualiza em uma outra funcéo social, acen-
tuando a multidimensionalidade e multimodalidade do género, que
¢ acrescido de novos elementos e caracteristicas linguisticos e nao
linguisticos, oriundos da incorporacéo de outros (sub)géneros, ima-
gens, tipos textuais etc., articulando outras semioses ou linguagens.
Considerando seus modos de agao, aqui imbricados pelas relagoes
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tecidas entre interlocutores e contelido, o almanaque é entendido
também como um texto permeado pela agéncia destes elementos,
gue combinados significam e ressignificam os conteldos tratados,
desde sua producéo colaborativa, até sua divulgagéo, como recurso
de mediagéo e discusséo do conteldo com as turmas do 4° ano.

Assim, moldado, recontextualizado e ressignificado pelos
agentes e pela pratica social, assumiu-se como meio de delimita-
¢ao e organizacao das estratégias e performances da pratica social
do ensino de Ciéncias (MARTIN 2002 apud ASKENSHAVE; SWALES,
2001). Esses modos de acéo e interacao sao objetos de discussao
do trabalho, ressaltando sua contribuicdo para operacionalizagdo do
ensino de Ciéncias.

FUNCAO SOCIAL E ELEMENTOS
ESTRUTURANTES DO ALMANAQUE

Originalmente, os almanaques destinavam-se a populagao
dos arredores da cidade, usado como uma ferramenta de acesso e
divulgacéo de conhecimentos mais amplos, adequando-se aos inte-
resses sociais (CORREIA, 1986). Seria um lugar para “trocar noticias,
informacdes, em geral sobre o tempo, os caminhos, feitos de perso-
nagens famosos ou apenas curiosidades” (SILVA, 2006). No século
XVIII os almanaques s&o tomados como género literario e editorial
(CORREIA, 1986). J4 com o advento do cientificismo nos séculos XIX
e XX, os almanaques assumiram uma formatacéo semelhante as en-
ciclopédias. Nessa época, no Brasil, a indUstria farmacéutica utilizou
os almanaques para divulgagao dos seus produtos, confirmando a
grande versatilidade desse modelo.



A passagem do formato impresso dos almanaques para o digi-
tal, possibilitou adicionar recursos multimidias, reconfigurando-o como
hipertexto (COSCARELLI, 2002, p. 73), com a adi¢cao de recursos ver-
bais e nao-verbais. Percebe-se aqui que os almanaques evoluiram
acompanhando as demandas das sociedades variando sua compo-
sigdo interna, incorporando géneros diversos, histérica e socialmente
situados; corroborando os apontamentos de Bakhtin (2000) sobre os
géneros do discurso se adaptarem, adequando-se ao uso cotidiano
ou formal. Os almanaques, dentro da sua possivel variedade temética,
possibilitam reunir diferentes géneros em sua composicéo, cuja esco-
lha varia de acordo com o que a situagao comunicativa exige.

CONTEXTO DE RECONTEXTUAALIZAQAO
DO TEXTO ALMANAQUE EM CIENCIAS

Em virtude do contexto de aulas remotas, a equipe de profes-
sores, assim como a escola, precisou repensar suas praticas para
dar acesso igual as atividades e possibilitar a continuidade do ano
letivo. Nesse sentido, os docentes participaram de diferentes féruns
institucionais, pensando formas de restabelecer o vinculo com os alu-
nos. Foi nas Reunides de Planejamento Semanal — RPS que progra-
mas e propostas foram sendo delineadas, configurando atividades
e projetos pedagodgicos. Esse espaco foi reafirmado pelos sujeitos
como lugar de promocao do desenvolvimento profissional, de for-
talecimento do trabalho coletivo, de troca de experiéncias e reflexao
sobre a acao educativa.

Persistiu, entretanto, o desafio de operacionalizar as agoes, con-
ciliando também uma abordagem interdisciplinar de ensino que envol-
vesse 0s alunos. Foi sugerido como instrumento de mediacéo o uso
de videos e a construcdo, em colaboracéo com os alunos, de histérias
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em quadrinhos, por serem narrativas dinamicas e IUdicas, tendo os
professores como personagens na forma de avatares.

O amadurecimento dessas propostas levou a equipe a concluir
que a histéria em quadrinhos poderia virar um almanague com segoes.
A opcéo pelo almanaque considerou a natureza multimodal do texto,
com potencial para abordar diferentes assuntos, em todas as discipli-
nas. O titulo escolhido foi “Almanaque 4° ano”, tendo como tema da
primeira edigao a “agua”, articulado a discusséo da situacéo pandémi-
ca, a partir da recomendacao sanitaria de lavar as maos.

Para estimular a interac&o, as turmas foram convidadas a con-
tribuir com o almanaque, dando sugestdes de temas e realizando
uma atividade de experimentagdo. Ja na segunda edicdo, foram
acrescidas a estrutura do texto uma variedade de géneros a partir de
novas segoes criadas, a saber:

1. Apresentando o tema: texto em forma de histéria em quadri-
nhos que apresenta o tema da edicao;

2 - Fique ligado: utiliza o género noticia ou reportagem para
trazer informacdes divulgadas pela midia;

3 - Vocé sabia?: texto descritivo que apresenta curiosidades
sobre 0 assunto;

4 - Mao na Massa: texto instrucional com experimentos ou ati-
vidades préticas;

5 - Vocé no almanaque: espago em que eram publicadas nar-
rativas e fotos enviadas pelos estudantes.

Outras seg¢odes foram acrescentadas no decorrer do tempo, a
saber:

6 - Que bicho é esse?: texto descritivo para apresentar curiosi-
dades sobre animais;

7 - Poetize-se: trazia mUsicas, poesias € até pinturas de artistas;
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8 - Passatempo: utilizava jogos, cruzadinhas, caga-palavras etc.;

9 - Vocé viu por ai?: texto narrativo sobre agdes inovadoras
promovidas pela sociedade civil;

10 - Personalidades: texto biografico sobre pessoas com con-
tribuicbes para a ciéncia;

11 - Dicas culturais: trazia sugestdes de museus e parques.

Ao todo, durante o periodo de 2020 e 2021, foram publicadas
15 edigbes do “Almanaqgue 4° ano”, que atenderam a 100 alunos. Sua
produgao tinha o tempo médio de uma semana e meia, em que eram
discutidos os aspectos a serem abordados nas teméaticas seleciona-
das, entre as quais, destacam-se dez que tiveram relacdo direta com
Ciéncias, a saber: Agua, Meio Ambiente, Animais domésticos, Animais
silvestres, Biomas brasileiros, Lixo, Sistema Solar, Corpo humano etc.
Para selegao das tematicas considerou-se a urgéncia social, expressa
pelo (a) impacto social do assunto, (b) a vulnerabilidade socioambien-
tal associada e (c) a atualidade dos temas.

AVALIANDO A CONTRIBUICAO
DO ALMANAQUE PARA O ENSINO
DE CIENCIAS NO MODO REMOTO

Consideramos que o Almanaque se constituiu como uma
metanarrativa, de configuragdo multimodal, com diferentes géneros
e, consequentemente, diversos modos de agao. Considera-se que
essa composicao atribuiu carater ltdico, dindmico e interativo ao
texto social, possibilitando abordar diferentes temas. Relacionamos
contribuicoes para organizacao curricular e para a aprendizagem
dos alunos, sendo as principais: (i) Aspectos sociais, politicos e
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econdmicos no ensino de Ciéncias, (i) Interdisciplinaridade; (iii)
Motivagao e incentivo a aprendizagem de Ciéncias; (iv) Histéria da
Ciéncia e pensamento cientifico.

Aspectos sociais, politicos
e econdmicos no ensino de Ciéncias

A amplitude das tematicas selecionadas contextualizou o en-
sino possibilitando a abordagem de questbes sociais, politicas e
econdmicas que permeiam a Ciéncia. Destacamos as secdes “Apre-
sentando o tema”, “Vocé sabia” e “Fique Ligado” com contribuigao
potencial para isso.

Na edicéo n° 4/2020, voltada para a temética animais de estimacéo,
a segéo "Fique Ligado” abordou, através do video “Nao compre, adote”, a
questao da adogéo responséavel de animais em detrimento ao incentivo do
lucrativo comeércio de reproducao e venda de filhotes de raca. Ja a segéo
“Mao na Massa” estimulou que 0s estudantes produzissem um material
de conscientizagao para a campanha ‘Apadrinhe um focinho”.

Outro exemplo consta na edicao n° 6/2021 que abordou ‘A pro-
dugédo de alimentos e os impactos na natureza”, na qual foi possivel
discutir os padrées hegemonicos de produgao agricola e pensar em
alternativas a monocultura. Por meio da segéo “Apresentando o Tema”
foram discutidos os impactos dos insumos utilizados pela monocultura
para o ambiente e para a salde da populagao; e ainda foi apresentada
a agrofloresta como uma alternativa economicamente viavel.



Figura 1 — Paginas da secao “Apresentando o tema” da Edicao n°6/2021.

Fonte: acervo da equipe (2021).



Essas segoes, a partir de seus diferentes modos de acao, foram
acrescentando elementos a estrutura e a discussao dos almanaques,
ampliando o debate com aspectos de natureza econdmica, politica,
socioambiental e cultural. Entendemos que esses enlaces e interliga-
¢Oes tematicas conferem outros sentidos a problematica, constituindo
links e cadeias logicas de pensamento que contribuem para constitui-
¢ao de uma visdo ampla e complexa do conhecimento cientifico.

Interdisciplinaridade

A elaboracéo das metanarrativas do almanaque permitiu a equi-
pe docente uma atuagao interdisciplinar que, por meio de redes de
associacgoes, possibilitou que assuntos fossem explorados por outras
areas de conhecimento.

Na maioria dos exemplares produzidos, a se¢ao “Apresentando
otema” direcionava os assuntos e relacionava as se¢oes. Por exemplo,
a edigao n° 2/2021 trouxe “A poluigdo e o tratamento da d4gua” como
tema, trabalhando na secédo “Fique ligado” elementos da Matematica,
como explorar/discutir a leitura de graficos sobre a quantidade de agua
(salgada e doce) na Terra e a fragao dela nos estados liquido e sélido.
Ja por meio da segéo “Hora da mao na massa”, que propds aos alunos
um experimento de analogia das porcentagens da quantidade de agua
no planeta (utilizando 1 copo de 50ml, uma garrafa pet de 2000ml e sua
tampa), permitiu-se o aprofundamento da compreensao dos graficos,
a leitura de fragbes e o estudo de unidades de medida de volume.

Consideramos que a natureza interdisciplinar, oportuniza aos
alunos a construcao de um olhar ampliado, capaz de conectar diversos
aspectos da temética. Como equipe, avaliamos o trabalho colaborativo
entre os professores como aspecto positivo nessa produgéo, a medida



que este criou oportunidades de trabalho e planejamento em equipe.
O desenho do “almanaque” é tragado para além das “gavetas” das
areas disciplinares e, por isso, sua contribuicao as aulas remotas esta
atrelada & agéncia de um texto social (BOLIVAR, 2007).

Motivacéo e Incentivo
a aprendizagem de Ciéncias

A motivacao da aprendizagem dos discentes foi um desafio
a ser enfrentado. Para soluciona-lo foram incluidas algumas secgoes
como “Passatempo”, “Mao na Massa” e “Vocé sabia?”, as quais atri-
bufram carater ldico ao texto. Na segédo “Mao na Massa”, por exem-
plo, 0s alunos eram protagonistas em suas jornadas de descobertas,
tornando a aprendizagem mais significativa.

O almanaque n°. 05/2020, por exemplo, discutiu as queimadas
que ocorreram no Pantanal no ano de 2020, em que muitos animais
silvestres foram mortos. Propds-se na segéo “Méo na Massa” a criagéo
de cédulas com a imagem de animais, cujo valor e escolha do animal
que ilustraria era de livre escolha das criangas. Esse fato agregou mais
sentido a proposta e chamou a atengéo dos alunos para os aconteci-
mentos envolvendo o Bioma, podendo ser percebido nas justificativas
dadas pelos alunos para escolha do animal, que variaram desde “é o
meu animal preferido”, até “eu pesquisei e vi que esse animal também

esta ameagado de extingao”.



Figura 2 - Exemplos de cédulas confeccionadas pelos alunos.

Fonte: acervo da equipe (2021).

Percebemos, por essa e outras atividades, o envolvimento dos
alunos ndo s6 com a aprendizagem, mas também com aspectos axio-
l6gicos, pois ao construir as cédulas, os alunos atribuiram valores,
mensurando a importancia de preservar esses animais.

Histdria da Ciéncia
e Pensamento Cientifico

Avaliando as secOes dos almanaques, observamos a articulagao
de demandas atuais da area do ensino de Ciéncias, quais sejam a His-
toria da Ciéncia e o pensamento cientifico. No caso, por meio de segoes
como “Personalidades”, foi possivel discutir a trajetéria de cientistas com
grande influéncia na Ciéncia, a histéria da constituicdo de areas de co-
nhecimento e instrumentos cientificos. Esse espacgo de discussao per-
mitiu a articulagéo de discussdes contemporaneas nas Ciéncias como a
contribuicéo das mulheres e de cientistas negros e negras para a Ciéncia.



Figura 3 - Exemplos da secdo “Personalidades”.

Fontes: Foto Ester Sabino e Jaqueline Goes: USP Imagens; Curriculo
Lattes; Imagem Juliano Moreira: https://pt.wikipedia.org (2021).

Esse trabalho corrobora com a demanda de contextualizacao
das ciéncias a partir de seus componentes histéricos, filoséficos, so-
ciais e culturais, construindo uma percepcéo da Ciéncia como institui-
¢ao social, constituida a partir da agéo coletiva dos sujeitos.

Ja na segéo “Méao na Massa”, com o suporte do formulario
de aproveitamento dos experimentos e observacdes propostas, foi
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possivel perceber o estimulo a capacidades relacionadas ao pensa-
mento cientifico. Por exemplo, em um experimento proposto a partir
da osmose da batata, foi possivel perceber apontamentos dos estu-
dantes como “Na amostra controle [01], a batata saiu um pouquinho
de agua onde foi feito o buraco. Na amostra teste [02], a batata ficou
desidratada [03], o sal colocado no buraco da batata ficou todo mo-
lhado” e "A 4gua veio do sal, que desidratou a batata [04] puxando a
agua da batata”. Nesses exemplos, percebe-se o estimulo ao domi-
nio de conceitos cientificos [01, 02, e 04] e a analise de fatores na ten-
tativa de compreensao da situacéo vivida, por meio de hipéteses que
explicam os acontecimentos. Por esses apontamentos entendemos
gue os textos atuam na organizacdo das ideias das criancas estimu-
lando capacidades de observacéao, sistematizacéo, interpretacéao de
dados, elaboragao de hipdtese e explicagao dos eventos.

CONSIDERACOES FINAIS

A titulo de consideragdes finais, compreendemos o relato rea-
lizado como um contradiscurso as iniciativas privadas de educagao
que buscam representar a educagéo publica como incapaz de propor/
construir solugdes para os problemas contemporaneos. Entendemos
que essa impossibilidade se da quando ndo sao destinados investi-
mentos e incentivos a escola, precarizando as condigbes de trabalho
e de atuacao dos professores.

A experiéncia aqui compartilhada se deu sob as dificeis circuns-
tancias que a pandemia imp6s, mas com a salvaguarda de espacos/
tempos de deliberacao e planejamento de a¢des que melhor atendes-
sem os alunos. Foi sob condi¢des de valorizacdo da agao criativa de
producao docente que foi possivel a elaboragdo do recurso didatico
apresentado que, como apontamos, tem o potencial de promover, ain-
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da que remotamente, uma mediagdo a aprendizagem e a motivagao/
participagcao dos discentes nas aulas de Ciéncias. Para além, permitiu
a contextualizagdo do ensino de Ciéncias a partir de assuntos de ur-
géncia socioambientais e relacionados a vivéncia objetiva e subjetiva
dos estudantes, bem como a produgao de narrativas interdisciplinares
que estimularam a integracao profissional da equipe.
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Resumo:

O presente trabalho tem como objetivo descrever uma atividade de ensino
acerca da biodiversidade construida para se desenvolver uma perspectiva
cidada critica nos estudantes. A atividade foi aplicada durante o periodo de
Ensino Remoto e fez parte de uma sequéncia didatica investigativa (SDI)
elaborada a partir da perspectiva de educagdo emancipatéria. O problema
central da SDI consistiu em uma questao sociocientifica: a construgcéo da
usina hidrelétrica de Belo Monte no rio Xingu. A SDI objetivou que os estudan-
tes pudessem desvelar as relagcdes de poder, os diferentes interesses dos
grupos sociais, bem como a perda de biodiversidade envolvidos na constru-
cao do referido empreendimento. Ao final, a SDI convidou os estudantes a
posicionarem-se contra ou a favor da construcéo da usina na forma de um
relatério cientifico, utilizando argumentos e dados fornecidos. Estes incluem
a demanda de energia elétrica local; informagdes e mapas sobre as comu-
nidades indigenas que habitam a regiéo; graficos relacionando o fluxo do rio
Xingu e previséo da dinamica deste rio ap6és a instalagéo da usina.

Palavras-chave: Paulo Freire. Questdes sociocientificas. Ensino remoto.



INTRODUCAO

A veiculagdo de noticias sobre o desmatamento da Amazonia,
queimadas no Pantanal, rompimento de barragens em rios e derrama-
mento de 6leo nas praias faz parte do cotidiano brasileiro. Estes crimes
envolvendo o meio ambiente e, mais especificamente, a perda da bio-
diversidade, tornaram-se comuns e deixaram de ser assuntos que s6
interessam aos especialistas. E inegavel que, para uma compreensao
critica destas situagdes, o conhecimento cientifico possui lugar de des-
taque ao fornecer habilidades como as de andlise e interpretacéo de
dados e elaboragao de hipoteses (PEDRETTI; NAZIR, 2011).

No entanto, € igualmente necessario ao cidadao saber desve-
lar as relacdes de poder por tras de decisdes politicas e econdmicas
que culminam em problemas ambientais, pois é sabido que ha uma
exposicao desigual a riscos ambientais € consequente penalizagao
dos grupos mais pobres (ACSELRAD, 2010). Ademais, Hodson (2018)
menciona que muitos cidadaos nao se sentem capacitados para tomar
decisdes diante de problemas socioambientais.

Diante disso, o ensino de Ciéncias deve incluir estratégias que
possibilitem o desenvolvimento de habilidades atreladas a formacao
para o exercicio da cidadania. Estas, visam capacitar os estudantes
para a tomada de decisdo, a andlise critica de dados € a interpretacao
de informacgdes considerando as estruturas de poder da sociedade.

Este relato de experiéncia tem como objetivo descrever uma
atividade de ensino, apresentando como o0 conhecimento acerca da
biodiversidade proporcionou o desenvolvimento de uma perspectiva
cidada critica nos estudantes. Para evidenciar isto, sera descrita a rea-
lizagao da atividade final de uma sequéncia didatica investigativa (SDI)
elaborada a partir da perspectiva de educacéo emancipatoria.



EMBASAMENTO TEORICO

O uso de um problema sociocientifico para iniciar a SDI tem por
base os escritos de Carvalho (2013) e Hodson (2018). Nessa aborda-
gem didatica, o estudante toma consciéncia do processo de cons-
trugdo do conhecimento durante a busca pela resolugéo da situacao
proposta e o(a) professor(a) atua como orientador(a), encaminhando
as reflexdes para fomentar o dialogo. O uso de questdes sociocienti-
ficas é uma forma de olhar criticamente para os multiplos valores que
orientam a ciéncia e que devem ser alterados para se alcancar estilos
de vidas mais sustentaveis e sociedades mais democraticas.

Ademais, as aulas devem favorecer o estudante a passar da
consciéncia ingénua a consciéncia critica da realidade, uma forma sis-
tematizada de observar os fenébmenos do mundo (FREIRE, 2014). Con-
cordamos com Alzate (2014) de que o pensamento critico é uma viséo
interdisciplinar da realidade, permitindo a articulagao da epistemologia
cientifica com a sociedade. Neste sentido, a alfabetizacdo cientifica é
um processo privilegiado, no qual a linguagem cientifica ganha signi-
ficados considerando os conhecimentos preexistentes na cultura co-
tidiana do individuo. O termo relaciona-se também com um ensino de
Ciéncias para além da compreensdo mecanica de termos e conceitos
(AULER; DELIZOICQV, 2001; SASSERON; CARVALHO, 2011).

A partir desses referenciais, elaborou-se uma SDI que apresen-
tava como problema central uma questéo sociocientifica: os embates
sociais e a perda da biodiversidade atrelados a construgao da usina
hidrelétrica de Belo Monte na Volta Grande do rio Xingu.



A SEQUENCIA DIDATICA INVESTIGATIVA

O objetivo geral da SDI foi proporcionar o desenvolvimento de
um pensamento critico frente as questdes socioambientais relaciona-
das a construgdo de um megaempreendimento, no caso, a construgao
da usina hidrelétrica de Belo Monte.

As atividades foram desenvolvidas de forma remota com estu-
dantes de trés turmas de oitavos anos e trés turmas de nonos anos de
uma escola publica do interior de Sao Paulo. A aplicagao da SDI ocorreu
nos meses de agosto e setembro de 2020. Neste momento do Ensino
Remoto Emergencial, a escola havia realizado alguns ajustes pedagé-
gicos a fim de se adequar ao contexto pandémico. Dentre os ajustes
podemos destacar: i) as aulas sincronas de cada area do conhecimen-
to aconteceriam a cada 14 dias e teriam duracdo minima de 2 horas
(no periodo da manha das 08h as 10h; e das 13h as 15h no periodo
da tarde); ii) cada area do conhecimento teria um dia especifico da
semana para a ocorréncia das aulas sincronas (no caso de ciéncias, as
aulas aconteciam as sextas-feiras); iii) as aulas sincronas ocorriam por
meio da plataforma Google Meet € as atividades, gravagoes de aulas
e demais materiais fornecidos aos estudantes estavam organizados no
Google Sala de Aula. Portanto, cada uma das aulas mencionadas na
Tabela 1 ocorreu ao longo de um periodo de duas horas no dia determi-
nado para Ciéncias e o intervalo entre uma aula e outra foi de 14 dias,
totalizando dois meses para a aplicagao remota dessa SDI.

Tabela 1 - Resumo das atividades desenvolvidas ao longo da SDI.

Aula

Principais atividades Objetivos

i) Discussao sobre os valores da biodiversidade a partir de imagens
da floresta amazonica;

ii) Discussao sobre questoes historicas e assimetrias envolvidas nas
disputas de terras a partir de dados sobre povos indigenas na regiao;
iii) Questionamento sobre divergéncia nos documentos EIA/RIMA e
painel de especialistas.

Levantamento de conhecimentos prévios dos estudan-
tes sobre valores da biodiversidade; conhecer a diver-
sidade cultural de povos indigenas; problematizagao.
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i) Discussdo sobre os valores da biodiversidade a partir de dados so-

bre biodiversidade no nivel de espécies; Conhecer a biodiversidade em nivel de espécie e
i) Atividade sobre relagdes troficas e biodiversidade no rio Xingu; ecossistémico; explorar os dados fornecidos; elaborar
iii) Questionamento sobre consequéncias dos impactos ambientais  hipéteses a partir dos dados.

em interagoes troficas.

i) Discussdo sobre os valores da biodiversidade a partir de dados so-
bre biodiversidade no nivel genético e aspectos evolutivos atrelados

a este nivel; Conhecer a biodiversidade em nivel genético e ecos-
i) Atividade sobre selegdo natural de caracteristicas genéticas ao lon-  sistémico; explorar os dados fornecidos; elaborar hi-
go do tempo por mudangas ambientais; péteses a partir dos dados.

iii) Questionamento sobre a importancia da variabilidade genética
dentro das populagoes e espécies.

i) Discussdo sobre as caracteristicas do rio Xingu, incluindo a biota

local; Conhecer a diversidade biologica e cultural no local
ii) Fornecimento de dados sobre os territorios indigenas e unidades de  da construgdo da usina hidrelétrica Belo Monte; explo-
conservagao proximas a volta grande do Xingu; rar 0s dados fornecidos; elaborar hipéteses; elaborar

iii) Questionamento sobre a viabilidade da construgdo da usina hi-  concluses.
drelétrica de Belo Monte.

Fonte: os autores (2021).

A ATIVIDADE FINAL

A SDI foi finalizada convidando os estudantes a escreverem um
relatério técnico no qual deveria estar claro o posicionamento deles
acerca da construcéo da usina hidrelétrica. A fim de auxiliar os estu-
dantes na escrita, um conjunto de dados foi fornecido, conforme mos-
tram os enunciados e as imagens de 1 a 5.

a. Grupos de peixes litdfilos encontrados na regido: este grupo é
formado por espécies de peixes com distribuigao restrita ou for-
temente preferencial aos pedrais, em areas de corredeiras, vi-
vendo principalmente no fundo dos rios. Alimentam-se de algas
e competem com os tracajas (tartarugas) e iacas (cagados) por
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este alimento. Este grupo é predado principalmente por lontras
e ariranhas. Um dos projetos de manejo do EIA de Belo Monte
prevé a transferéncia da pesca comercial da barragem e das
areas de corredeiras para a area do grande reservatério, onde
devera ocorrer a proliferacdo de algumas espécies pelagicas
pré-adaptadas a um ambiente mais |éntico e com pouca varia-
¢ao do nivel d”agua ao longo do ciclo hidrolégico.
Figura 1 - Distribuicao do grupo litéfilo. O circulo indica a

regido predominante do grupo. A seta aponta o local de
introducao das espécies exéticas pré-adaptadas.

Fonte: os autores (2021).

Grupo pelagico: alguns estudos desenvolvidos sobre a ictio-
fauna da bacia do Xingu evidenciam que os peixes pelagicos
desta regiao se subdividem em dois subgrupos distintos: o pri-
meiro formado por espécies migratérias, ou seja, que realizam
longos deslocamentos entre os varios trechos do rio até o ocea-
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no; e o segundo subgrupo, formado por espécies sedentéarias
que habitam uma variedade de ecossistemas diferentes neste
rio, e que realizam apenas movimentos laterais no decorrer do
ciclo hidrolégico. No rio Xingu, muitas espécies pertencem ao
primeiro subgrupo. Algumas espécies migram e se alimentam
nos trechos mais proximos da nascente, buscando o ocea-
no Atlantico durante a desova. Este subgrupo compreende a
principal dieta dos botos desta regido. A distribuicao do grupo
pelagico como um todo compreende a zona das corredeiras,
incluindo toda a porcao da volta grande. Normalmente estes
peixes que migram para a desova sdo sensiveis a variagbes
das condicbes ambientais.
Figura 2 - Os retangulos representam os diferentes ecossistemas
do rio habitados pelas espécies sedentarias. O circulo

evidencia a regido de ocorréncia das espécies migratérias. As
setas demarcam a rota de migragao destas espécies.

Fonte: os autores (2021).

Dados e mapas sobre as comunidades indigenas que habitam
aregiao.
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Figura 3 - Dados sobre comunidades locais. A - Mapa com territérios
indigenas e unidades de conservacao. B - Principais cidades da regiao.

Fonte: https://www.yumpu.com/pt/document/view/19237367/relatorio-
de-impacto-ambiental-rima-belo-monte-eletrobras (2009).

4, Dados e mapas sobre as caracteristicas da usina hidrelétrica de
Belo Monte.


https://www.yumpu.com/pt/document/view/19237367/relatorio-de-impacto-ambiental-rima-belo-monte-eletrobras
https://www.yumpu.com/pt/document/view/19237367/relatorio-de-impacto-ambiental-rima-belo-monte-eletrobras

Figura 4 - Dados sobre caracteristicas da usina.

Fonte: http://revistaepoca.globo.com/Revista/
Epoca/0,,ERT256084-15223-256084-3934,00.html (2011).

Apds o fornecimento deste conjunto de dados, o seguinte enun-
ciado foi disponibilizado aos alunos:

Nesta atividade vocés irdo analisar alguns dados coletados
a respeito da regido onde possivelmente sera construida a usina hi-
drelétrica e deverao escrever um relatério argumentando se a usina
deve ou nao ser construida. Utilizem os conhecimentos adquiridos
nas aulas anteriores, bem como a sua visdo de mundo e os conhe-
cimentos que vocé possui sobre as outras areas do saber além das
ciéncias biologicas para escreverem o relatorio.

AS RESPOSTAS DA ATIVIDADE FINAL DA SDI

Era esperado que os estudantes trabalhassem com uma pers-
pectiva mais complexa acerca da biodiversidade e dos conflitos so-
cioambientais envolvidos no empreendimento, conforme visto na Tabe-
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la 1. Para evidenciar o alcance desses objetivos, abaixo se encontram
as transcricoes literais de duas respostas.

Resposta 1: “Eu acho que apesar de algumas medidas de con-
servagéo terem sido tomadas a usina n&o deveria ser construi-
da, pois mesmo com essas medidas, pessoas, animais e plan-
tas vao ser prejudicados. As espécies de peixes que migram
para desova, por exemplo, s&o sensiveis a variagées climati-
cas e serao prejudicados. E 0s grupos litéfilos que servem de
alimento para lontras e ariranhas, migrarao, fazendo com que
esses predadores arranjem outra forma de alimento e com a
migragdo desse grupo n&o vai haver mais disputa por alimento
com as tartarugas e os cagados, fazendo com que o alimento
sobre e aumentem os individuos dessas espécies. Familias que
costumam ser carentes e ja estdo acostumadas a viver ali, terdo
que se mudar, e territérios indigenas seréo afetados. Partes da
floresta ficardo alagadas causando a morte de arvores terres-
tres e forgando animais a migrarem. As partes interessadas na
construgao da usina dizem se preocupar com 0 meio ambiente,
mas mentiram sobre a quantidade de espécies de peixes no
documento, mostrando que s estdo interessados nos Iucros.
160 km de mata serdao desmatados, afetando animais que ha-
bitam essa regiéo, principalmente os herbivoros que se alimen-
tam de plantas, frutas e folhas nativas.” [Resposta - Aluno 1]

Resposta 2: “Eu acho que ndo deve ser construido, porque acho
que essa usina vai prejudicar mais do que ajudar causando a
morte de varias espécies diferentes de peixes o que afetaria a
cadeia alimentar da regido o que também resultaria na morte de
outros animais que tem como base de alimentagdo os peixes, e
também mudaria a alimentacao de nativos indigenas que comem
0s peixes. Também tem o risco da represa romper e causar inun-
dagbes em cidades proximas o0 que causaria algumas mortes e
pessoas feridas, outra coisa que pode prejudicar o ambiente é
0 risco vazamento de agentes quimicos.” [Resposta - Aluno 2]

Vé-se que os estudantes puderam argumentar utilizando dife-
rentes niveis da biodiversidade e sua relagao direta com a evolugao
biolégica, também mencionando que a construgcdo da usina hidrelé-
trica contou com a influéncia de diferentes atores sociais e interesses
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econdmicos. Os conceitos cientificos passam a ter mais sentido quan-
do o estudante aprende nesta perspectiva, pois vé-se que tais concei-
tos sdo importantes para refletir sobre inlmeras outras questdes, ndo
estando distantes ou fora da realidade.

A atividade descrita potencializou a reflexao sobre de que modo
as questdes econémicas, as diferentes instituicbes e atores sociais estao
relacionados as questoes ambientais e aos conflitos sociais (HODSON,
2018). E papel do professor de ciéncias instrumentalizar os estudantes
com os conhecimentos cientificos para que eles possam compreender
a realidade a partir de uma outra perspectiva: critica (OLIVEIRA; QUEI-
ROZ, 2016). Nesse sentido, os resultados corroboram a ideia de que a
ciéncia pode contribuir para que os estudantes consigam construir uma
visdo de mundo que vai além do que Ihes ¢ pré-estabelecido. O ensino
deve permitir a aquisicdo de uma nova realidade e o alcance do inédito
vidvel. E preciso que as aulas de ciéncias forjem nos estudantes uma
cidadania comprometida com essa visao mais critica da realidade.

CONSIDERACOES FINAIS

A elaboragao de um material didatico a partir da perspectiva ted-
rico-metodolégica defendida no presente trabalho exige o constante
dialogo entre diferentes referenciais tedricos, a discusséo e validagao
por pares € 0 apoio da equipe gestora da escola para a aplicacao.
Além disso, a mediacdo nestas aulas exige do professor uma postura
que possibilite um maior dialogo com os estudantes e que promova a
participacao ativa deles no desenvolvimento das aulas.

A aplicagdo desta SDI ocorreu durante o periodo denominado
educacao remota emergencial. As dificuldades atreladas a esta mo-
dalidade de educagao resvalam nas questdes socioecondmicas, tais
como o acesso limitado dos estudantes aos recursos tecnolégicos ne-
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cessarios para a participacéo nas aulas sincronas (SENHORAS, 2020).
Portanto, alguns elementos serdo mencionados a fim de evidenciar
os esforgos necessarios para a manutencdo da qualidade das aulas
de ciéncias durante o periodo pandémico. A escola passou por um
momento delicado em que precisou se esforcar e se reinventar para al-
cangar a maior parcela de estudantes, notadamente num contexto em
que as desigualdades socioeconémicas ficaram mais escancaradas.

Infelizmente, alguns ndo possuiam acesso a internet, sendo
necessaria a impressdo e o envio do material para estes estudantes.
Neste caso, o didlogo com o professor ocorria por meio das corregoes
e das constantes trocas de textos entre o docente e 0s estudantes.

A maior parte dos estudantes possuia acesso a internet por meio
de celulares. Na perspectiva de uma educacéo emancipatéria e do ensi-
no de Ciéncias por investigacao, é fundamental a participagéo ativa dos
estudantes. Contudo, as aulas via Google Meet em certo momento tor-
nam-se uma barreira, principalmente pelos alunos se sentirem “expos-
tos” (receio de falar algo incorreto e ficar gravado; excesso de barulho
em suas residéncias impedindo a abertura do microfone). Neste sentido,
dois fatores que contribuiram para o desenvolvimento das atividades
foram a proximidade que o docente tinha com os estudantes e a expe-
riéncia do docente com os referenciais tedrico-metodolégicos adotados.

Ao lidar com os estudantes de maneira afetiva, acolhendo estes
sujeitos neste periodo da pandemia, o professor permitiu que eles se
sentissem a vontade para participar das discussdes durante as au-
las. Foi de grande importancia ouvir sobre os problemas enfrentados
e principalmente sobre como eles estavam se sentindo naquele mo-
mento da pandemia.

No tocante ao segundo fator que contribuiu para o desenvolvi-
mento das atividades, destaca-se que o professor se empenhou em
mobilizar os estudantes durante as aulas a argumentarem sobre as
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situacoes-problema discutidas, enfatizando a necessidade do uso dos
dados fornecidos para sustentarem suas falas. A organizacao do tem-
po de fala durante as aulas sincronas no Google Meet, a divisdo dos
estudantes em pequenos grupos, bem como o uso de ferramentas
como os simuladores virtuais (Phet Interactive Simulations) permitiu um
melhor aproveitamento das aulas sincronas. Consequentemente, es-
tas aulas foram mais significativas para estes sujeitos, uma vez que
havia um problema contextualizado para ser debatido.
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Resumo:

O presente relato de experiéncia visa discutir atividades articulando Ciéncias
e producéao textual sobre o tema Dinossauros, desenvolvidas de forma re-
mota com trés turmas de 1° ano do Ensino Fundamental de uma unidade da
rede publica de Niter6i/RJ, em parceria com um projeto de extensao de uma
universidade publica. As atividades incluiram um encontro com as turmas tra-
tando sobre dinossauros, mediado por licenciandos de Ciéncias Biologicas,
monitores do projeto. Foram utilizados recursos como videos, slides, discus-
sbes, jogo de caga-palavras e um modelo de vulcdo. Apds esse encontro,
o tema foi retomado pelas professoras regentes das turmas no contexto da
producao de um livro ilustrado para apresentagao na Feira Literaria da Esco-
la, ocorrida em formato virtual. A participacgao ativa e o envolvimento dos alu-
nos nos dois momentos de aprendizagem evidenciam a potencialidade do
ensino de Ciéncias para o desenvolvimento da leitura e escrita dos alunos no
inicio da escolarizagédo. Tal potencialidade é configurada, sobretudo, no en-
contro das diferentes linguagens que podem ser mobilizadas, oportunizando
experiéncias linguisticas significativas para as criangas. A reflexdo sobre essa
vivéncia indica a relevancia de atividades numa perspectiva interdisciplinar
e da parceria entre universidade e escola, favorecendo a formacédo docente
das professoras e licenciando(a)s envolvido(a)s.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Linguagem. Literatura. Anos Iniciais do
Ensino Fundamental



INTRODUCAO

As abordagens de temas cientificos relevantes para a constru-
¢ao de conhecimento de mundo pelas criancas, bem como de com-
preensdo dos modos de produgdo da ciéncia tém sido discutidas
em diversos estudos, os quais tratam do processo de alfabetizagao
cientifica no ambito da Educacéo Infantil e dos Anos Iniciais do En-
sino Fundamental. Lorenzetti & Delizoicov (2001), Sasseron & Car-
valho (2008) e Dominguez (2016) destacam a poténcia do trabalho
com temas cientificos para o desenvolvimento cognitivo e a formagéao
cultural dos estudantes j& no inicio da escolarizagdo. Entre os ele-
mentos trazidos pelos autores, destacamos como muito relevantes
para a presente reflexdo a importancia do uso de recursos didaticos
variados, uma perspectiva ludica e investigativa, a demanda de es-
cuta dos interesses e das explicagdes produzidas pelas criangas e,
ainda, a possibilidade de as atividades de Ciéncias potencializarem o
desenvolvimento da escrita e da leitura dos alunos dos Anos Iniciais.

O atual contexto da pandemia da COVID-19 vem desafiando
gravemente nossa sociedade em todas as suas dimensdes, incluindo
a manutencéo das atividades pedagoégicas na Educagéo Basica nas
redes publicas de ensino. Entre outros inUmeros fatores relacionados,
0 estabelecimento e a manutencao do contato remoto com os alunos e
as familias, criando condigbes minimas para o trabalho pedagdgico, se
veem extremamente precarizados em nosso meio com tantas desigual-
dades sociais. Além disso, a produgao de atividades e recursos alterna-
tivos para o ensino remoto tem desafiado 0s docentes na abordagem
de todas as areas de conhecimento, incluindo a disciplina de Ciéncias
nos Anos Iniciais. Nesse sentido, o presente relato de experiéncia visa
apresentar atividades articulando Ciéncias e produgao textual, desen-
volvidas de forma remota com trés turmas de 1° ano do Ensino Fun-
damental de uma unidade da rede publica de Niter6i/RJ, em parceria
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com um projeto de extenséo de uma universidade publica, tecendo uma
reflexdo sobre sua relevancia para os alunos, professoras e coordena-
cao pedagdgica da escola e os licenciandos extensionistas envolvidos.

DIALOGANDO COM AS PESQUISAS

Alguns fios estao entrelagados no bordado do presente rela-
to sobre o trabalho com Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fun-
damental. Além das consideracdes de Lorenzetti & Delizoicov (2001),
Sasseron & Carvalho (2008) e Dominguez (2016), ja trazidas no inicio
do texto, podemos elencar algumas outras consideragdes relevantes
para a reflexdo que pretendemos realizar ao longo da descricao das
atividades vivenciadas.

Um aporte importante que pode ser mencionado quando se
deseja que as atividades de Ciéncias nos Anos Iniciais invistam no
desenvolvimento da escrita e da leitura dos alunos é sua aproximagao
com os textos literarios. As histérias e os poemas, entre outros, séo
mencionados em diversos estudos, como Salomao (2014) e Salomao,
Amaral e Soares (2014), como subsidios bastante promissores para
atividades investigativas com temas de Ciéncias.

Outro elemento importante a ser considerado é a parceria entre
universidade e escolas, por exemplo, através de projetos de extensao.
Nesse sentido, Salomao Amaral e Soares (2014), tratando da Educa-
¢ao Infantil e dos anos iniciais, argumentam sobre a demanda para o
encontro entre professore(a)s em exercicio, no caso pedagogo(a)s, e
docentes e licenciando(a)s de Ciéncias Bioldgicas. Nesse encontro de
distintos saberes, muitas aprendizagens podem ser construidas. Afinal,
ensinar Ciéncias para as criangas mobiliza muitas dimensoes e os diver-
so0s campos de conhecimentos envolvidos precisam ser aproximados.



CONTEXTUALIZANDO O TRABALHO

O ano de 2020 estabeleceu inUmeros desafios para os educa-
dores de todos os niveis de escolaridade em fungéo da paralisagéo
das atividades pedagogicas presenciais. Tivemos que migrar repenti-
namente para um ambiente desconhecido e indspito!

Na tentativa de garantir atividades pedagdgicas ricas em co-
nhecimentos e atrativas aos estudantes, a Equipe de Articulagéo
Pedagogica (EAP) de nossa Unidade Municipal de Educagéao Infan-
til (UMEI) entrou em contato com a Coordenagao de um Projeto de
Extensao Universitaria, que ja era parceiro em anos anteriores, para
tentarmos oferecer oficinas virtuais de Ciéncias Naturais. A equipe
do projeto aceitou prontamente o desafio. Os encontros, realizados
através da plataforma Microsoft Teams, foram quinzenais entre os me-
ses de outubro a dezembro de 2020 e tiveram a duracao aproxima-
damente uma hora e meia, sendo destinados, separadamente, aos
estudantes do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental e da Educagao
Infantil, que tém idade regular para seus respectivos anos de escola-
ridade. Pode-se reconhecer uma frequéncia limitada nos encontros,
em torno de vinte alunos, devido as ja identificadas dificuldades de
acesso a internet e a auséncia de equipamentos.

A estrutura pedagodgica para as atividades ficou organizada, de
forma geral, da seguinte maneira: apresentacéo dialégica de uma te-
matica escolhida pelo(a)s alunos(a)s no encontro anterior, uma roda
de conversa com as criangas estimulando sua capacidade argumen-
tativa e a realizacdo de um experimento ou outra atividade pratica
com carater ludico. Para as turmas do Fundamental |, foram realiza-
dos cinco encontros, tratando das seguintes tematicas: “O trabalho
dos cientistas, Coronavirus e COVID-19”; “Dinossauros e Vulcoes”;
Desastres naturais e insetos”; Vida marinha” e Desastres naturais e



vida das plantas”. No presente relato, serdo focalizados alguns ele-
mentos do 1° e 2° encontros e atividades de leitura e escrita que Ihes
sucederam na UMEI com as turmas de 1° ano.

QUANDO OS CONHECIMENTOS
CIENTIFICOS SE ENTRECRUZAM COM
OS DE LINGUA PORTUGUESA

0 que a ciéncia diz?

O tema do primeiro encontro entre as criangas da UMEI e o
grupo do projeto foi escolhido pela EAP da unidade e a Coordenagéo
do Projeto. Devido as circunstancias, nao tinhamos como escolher
outro assunto para iniciarmos nossas conversas que nao fosse a CO-
VID-19. Foram abordados e discutidos itens como as caracteristicas
do Coronavirus, formas de transmisséo e cuidados para a prevencao.
As vacinas ainda estavam em fase de desenvolvimento, ndo sendo
uma possibilidade concreta naquele momento. Além dessa tematica,
0s monitores também apresentaram o trabalho dos cientistas e sua
importancia para a sociedade, visto que a ciéncia estava buscando
solugbes para o enfrentamento da pandemia. Ainda foram citados
assuntos cientificos que compdem as Ciéncias Naturais e mostradas
imagens do Laboratério de Ensino de Ciéncias da Faculdade de Edu-
cagao da universidade, espago fisico que abriga o Projeto de Exten-
sdo. Apos a realizagéo das atividades planejadas, passamos a ouvir
as sugestoes de tematicas para o(s) proximo(s) encontro(s). Entre os
temas mais sugeridos la estavam eles, os DINOSSAUROS!



Assim, para o encontro seguinte, a equipe do projeto preparou
um material rico em informagoes cientificas e Iudicas sobre o tema
escolhido para ofertar as criangas. A aula comecgou bastante animada,
pois uma das estudantes tinha lido um livrinho sobre o tema e esta-
va ansiosa por compartilhar sua pesquisa. Assim, iniciamos com sua
apresentagao e seguimos com as varias perguntas e comentarios que
surgiram. Continuamos a aula com a apresentacdo de videos, discus-
sdo sobre novas duvidas e comentarios. Na sequéncia, realizamos um
jogo de caca-palavras exibido em slide, abordando contelidos sobre
os dinossauros. Esta parte da aula foi muito interativa, com as criangas
se empenhando em localizar as palavras e mostra-las a turma.

Por Ultimo, para se reportar ao ambiente antigo presente na Terra
na época dos dinossauros, foi realizada a simulagao da erupgao de um
vulcéo, usando um modelo de argila. Essa atividade pratica classica
do vulcao sempre provoca euforia nas criangas e permite uma discus-
sdo interessante para explicar a diferenga entre a reacéo quimica que
provoca a erupcao no modelo e a erupgao do magma formando a lava
vulcanica. Aproveitamos para falar da antiguidade dos vulcdes e de
locais onde eles ocorrem na Terra.

Assim, percebemos que nesse segundo encontro, elas partici-
param bastante, interagindo com tudo que lhes fora apresentado. Era
nitido seu fascinio ao verem as imagens dos dinossauros e ouvirem as
curiosidades sobre 0 que comiam, como se locomoviam, onde habita-
vam, entre outras informagodes sobre a biologia desses seres. Também
se empenharam em apresentar seus conhecimentos prévios, comen-
tando o que haviam pesquisado entre um e outro encontro.



O que a literatura diz?

No mesmo periodo dos encontros com os estudantes do En-
sino Fundamental, as turmas também tiveram que se organizar na
escolha do tema do livro coletivo que langariam na VI FEIRA LITE-
RARIA da UMEI. Atividades com leitura literaria ocupam lugar central
no fazer pedagdgico da escola, sendo exploradas ao longo de todo
o trabalho durante o ano letivo. A Feira Literaria € um evento peda-
gogico realizado anualmente desde 2015, como encerramento das
atividades pedagogicas. A feira conta com uma programagao cultural
e mostra de trabalhos para toda a comunidade escolar, expondo as
produgdes de leitura e escrita dos alunos. Em 2020, no contexto da
pandemia, ela assumiu a versao virtual.

A partir deste momento, focalizaremos nesta secao a atividade
desenvolvida com as turmas de 1° ano que decorreram do encontro de
Ciéncias sobre os dinossauros, tema que havia sido escolhido pelas
proprias criangas. Logo apds esse encontro, as professoras das trés
turmas de 1° ano perguntaram as criangas sobre qual tema elas gosta-
riam de escrever para a Feira Literaria. Elas foram unanimes ao dizerem
que gostariam de escrever um livro sobre os Dinossauros.

Para potencializar o processo de producéo de escrita do livro pe-
las criangas, as professoras buscaram um texto para leitura prévia, que
pudesse oferecer referéncias interessantes a esse processo. Ja que
as professoras estavam trabalhando a ordem alfabética, foi escolhido
para leitura um livro de Literatura Infantil, de poemas, chamado ABCDi-
nos, escrito por Celina Bodenmuller e Luiz E. Anelli, com ilustragdes de
Graziella Mattar, editado em 2015 pela editora Peiropolis. A obra € um
abecedario ilustrado proposto por um paleontdlogo, apresentando 26
poemas e trazendo informagodes sobre dinossauros que habitaram di-
versas partes da Terra. Entendemos que esse texto promoveria a uniao



perfeita entre o conhecimento linguistico que estava sendo estudado e
0 interesse das criancas em escrever sobre os Dinossauros, articulan-
do com as discussoes feitas em torno da atividade de Ciéncias.

O que podemos dizer juntos?

Durante a leitura do livro infantil, as criancas perceberam muitas
intersecdes entre os conhecimentos apresentados pelo grupo do pro-
jeto. Juntos, criangas e professoras mergulharam no universo remoto
dos dinossauros. O contelido cientifico foi tornando-se, pouco a pou-
co, objeto de estudo linguistico. Consideramos que essa interacéo é
ideal e desejavel para um trabalho consistente e significativo para as
criangas das turmas de alfabetizacao.

A utilizag&o do livro de poemas nessa atividade condiz com as
observagbes de Lorenzetti e Delizoicov (2001) acerca do desejavel
emprego de variados recursos didaticos para um trabalho que bus-
que a alfabetizagao cientifica dos alunos dos anos iniciais. Os auto-
res defendem que os materiais relacionados a cultura proxima das
criangas, nesse caso a literatura infantil com ilustracdes Itdicas, séo
potentes para subsidiar atividades de Ciéncias. Além disso, Soares e
Saloméao (2016) argumentam sobre a perspectiva do ensino de Cién-
cias ampliar as competéncias de escrita e a leitura das criancas, so-
bretudo, quando trabalham com varios géneros de discurso. Assim,
a mobilizagdo dos livros para pesquisa sobre informagodes cientificas
dos dinossauros, dos poemas e dos textos variados que foram pro-
duzidos na confecgao dos livros dos dinossauros, produziu um en-
contro de textos, contribuindo para a percepg¢ao das criangas de que
existem modos diversos de escrita para tratar um mesmo assunto e,
cada um deles, produz um conhecimento distinto e tem uma fungao
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social diferente. Tal processo contribui para a insercao dos alunos em
nossa cultura letrada, da qual a cultura cientifica também faz parte.

A definicdo do tema também foi um aspecto importante. Quan-
do os assuntos de interesse dos estudantes tornam-se forgas motri-
zes para a leitura e a escrita das criangas, elas e nés, professoras,
vivemos um momento riquissimo de trabalho com a linguagem, pois
¢ ela que nos constitui. Nesse sentido, concordamos com Soares e
Salomao (2016, p. 247), quando dizem que “a linguagem enquanto
comunicagao, mas, sobretudo, como condi¢&o para o conhecimento,
como limite para o conhecimento, como constituicdo dos sujeitos,
como producdo e agao social, sua relacdo com o ensino € com a
aprendizagem”. Também podemos reportar as consideracdes de Do-
minguez (2016), acerca da necessidade de escuta as criangas, dan-
do-lhes voz e protagonismo na definicdo dos contelidos de ensino,
0s quais, com a devida mediacao docente, podem ser explorados de
forma ludica e investigativa.

Ao longo de algumas semanas, entre os meses de novembro
e dezembro, dez criangas do 1° ano do Ensino Fundamental que es-
tavam conseguindo acompanhar os encontros remotos pesquisaram,
leram e escreveram, sobre um tipo de dinossauro, com a mediagao
das professoras que funcionaram como escribas dos enunciados orais
das criangas. Cumpre destacar, novamente, a frequéncia limitada de
estudantes em fungéo da dificuldade de acesso a internet e a falta de
equipamentos, fato observado durante todo o ano de 2020. A proposta
era de que cada crianga criasse o seu dinossauro (nome e caracteris-
ticas) a partir do que tinha aprendido. Cada um desses personagens
bem como suas caracteristicas iriam compor as paginas do livro cole-
tivo (Figuras 1 e 2). Para melhor subsidiar as atividades, as professoras
tiveram, durante as reunides de planejamento pedagogico, a oportuni-
dade de conhecerem o processo de criacdo de e-books e de anima-
cao literaria com especialistas nos respectivos assuntos.
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Figura 1 - Capa e Apresentacao do eBook do 1° ano.

Fonte: acervo das autoras (2021).

Figura 2 - Pagina feita pelo estudante 1.

Fonte: acervo das autoras (2021).



Nesse percurso, tamanha foi a nossa surpresa quando soube-
mos que um dos estudantes desejou criar um livro individual que abri-
gasse 0 seu dinossauro como protagonista da histéria. Esse estudante
faz parte do espectro autista e tem dificuldades para lidar com algumas
camadas de producéo de sentido da lingua. Tal dificuldade foi supe-
rada com muita paciéncia e competéncia pedagdgica. A professora
de referéncia da turma e a de apoio educacional especializado foram
imprescindiveis no didlogo com a familia, para que o desejo do estu-
dante de escrever seu proprio livro fosse realizado. Elas prepararam
um roteiro com perguntas objetivas para que o enredo da histéria do
*HUMANOREX” fosse se desenvolvendo com coesao e coeréncia. A
seguir mostramos a capa e uma péagina do livro (Figura 3).

Figura 3 - Capa e péaginas feitas pelo estudante 2.

Fonte: acervo das autoras (2021).

No dia 28 de janeiro de 2021, tivemos um final feliz para a his-
toria: os livros foram langados! A alegria tomou conta das criangas
das turmas envolvidas, das professoras, assim como de todos que
estavam presentes.

Concluimos que a atividade de produgao do livro dos dinos-
sauros proporcionou as criangas grandes e multiplas experiéncias
linguisticas. Refletir sobre tais possibilidades reforca o argumento ja
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discutido no presente relato de que o ensino de Ciéncias pode con-
tribuir para o desenvolvimento da leitura e escrita dos alunos. Seja
utilizando textos variados que abordam temas que s&o objeto de es-
tudo cientifico, seja explorando textos voltados ao proprio universo da
ciéncia, envolvendo géneros proprios como descrigoes, definicbes
e divulgagéo cientifica, entre outros. Nesse sentido, podemos nos
alicercar nas consideracoes de Faraco (2003, apud SOARES e SALO-
MAO, 2016, p. 249) que diz, com base em Bakhtin, que “envolver-se
em uma determinada esfera de conhecimento implica desenvolver
também um dominio dos géneros que lhe sédo peculiares. Em outras
palavras, aprender os modos sociais de fazer € também aprender o0s
modos sociais de dizer”’. Assim, vamos compreendendo que crian-
cas e professoras aprenderam Ciéncias falando e escrevendo sobre
Ciéncias (LEMKE, 1990, apud SOARES e SALOMAQ, 2016, p. 249).

CONSIDERACOES FINAIS

E inquestionavel a curiosidade das criancas por temas de Cién-
cias. Geralmente, elas estéao interessadas em ouvir e em falar sobre
os contelidos e, também, em participar de atividades que oportuni-
zem a observagao de elementos e fenébmenos naturais, bem como a
manipulagao de objetos simples relacionados a atividade cientifica.
Assim, podemos aproveitar esse fator e potencializar o ensino de
Ciéncias junto as criangas.

A partir da experiéncia aqui relatada, compreendemos que
esse ensino pode, também, investir na dimensao lingufstica, buscan-
do desenvolver a escrita nos anos iniciais, viabilizando o processo de
alfabetizagao cientifica dos estudantes. Entretanto, € importante pon-
derar que, independentemente da riqueza do trabalho desenvolvido
com a producéo dos livros, 0 nimero de participantes foi pequeno
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comparado ao total de alunos da UMEI que participa da Feira Literéaria
fora do contexto da pandemia. Cenario esse devido a falta de acesso
a internet vivido por muitas familias.

Por fim, podemos destacar a relevancia dessa parceria entre a
UMEI e o Projeto de extenséo. O trabalho articulado entre professoras
pedagogas e licenciando(a)s de Ciéncias Bioldgicas, monitore(a)s das
atividades, mostrou-se potente, sendo fruto do encontro fecundo en-
tre dois campos de conhecimentos. Nesse movimento de trocas, as
docentes em exercicio e o(a)s futuro(a)s professore(a)s saem fortaleci-
do(a)s, ampliando seus saberes na perspectiva de um ensino cientifico
mais pleno e significativo para as criancgas.

Em tempos de pandemia e negacionismo cientifico, a valorizagao
do trabalho dos cientistas e dos conhecimentos que produzem torna-se
um ponto muito significativo e que precisa ser buscado por todos os do-
centes que atuam na Educagao Bésica, sobretudo nas redes publicas.
Os desafios de se ensinar a ler, escrever e compreender o mundo natural
e social, de forma critica, em uma sociedade desigual como a nossa, s
podem ser enfrentados de maos dadas, ainda que virtualmente.
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Resumo:

A Secretaria de Educacéo do Estado de Minas Gerais, apos analise dos
impactos causados pela pandemia da COVID-19, passou a organizar uma
forma para os alunos continuarem os estudos durante a pandemia. O mi-
nistério da educagéo regulamentou o ensino a distancia e substituiu as
aulas presenciais por aulas em meios digitais, devido a necessidade do
distanciamento social exigido pela pandemia. Para o desenvolvimento das
atividades néo presenciais foram ofertados o Plano de Estudos Tutorados
(PET), o Conexao Escola e o Google Sala de Aula. Este relato de caso conta
a experiéncia de algumas atividades realizadas em tempos de pandemia na
Escola Estadual Pimenta da Veiga, localizada no distrito de Vai-Volta, muni-
cipio de Tarumirim, estado Minas Gerais. O tema sobre sintese de proteina
foi desenvolvido com o objetivo de observar como seria a participagao dos
alunos, utilizando a metodologia de ensino investigativo. As atividades fo-
ram desenvolvidas, por metodologia de ensino investigativo, em trés aulas
utilizando o Google Meet, Simulador Virtual e o Google Sala de aula. De
maneira geral, os estudantes obtiveram sucesso na compreensao, utilizan-
do o simulador virtual para os seguintes temas: fungao do Fator positivo de
transcrigao, Fator negativo de transcricdo, RNA polimerase e Ribossomo.

Palavras-chave: Simulador virtual. Sintese Proteica. Ensino Remoto. Ensino
Investigativo.
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CONTEXTUALIZACAO

A secretaria de educacao do estado de Minas Gerais (SEE-MG),
no inicio do ano de 2020, apds analise dos impactos causados pela
COVID-19, passou organizar alternativas para os alunos continuarem os
estudos de forma remota durante a pandemia, para evitar aglomera-
¢bes e minimizar a transmisséo do virus. No dia dezoito de margo de
2020, as escolas interromperam as atividades de ensino presencial, e
assim os alunos e os professores ficaram aguardando orientacdes da
secretaria da educacéo do estado de Minas Gerais na expectativa do
retorno as aulas presenciais. No inicio de abril, a diregao da Escola Es-
tadual Pimenta da Veiga, localizada no distrito de Vai-Volta, municipio de
Tarumirim-MG, reuniu os professores por meio de video conferéncia no
aplicativo Google Meet, para planejar o retorno do ensino medio de for-
ma nao presencial. A partir deste encontro virtual, foram criados grupos
de alunos e de pais separados por turma no aplicativo WhatsApp?'. Foi
realizada uma reunido com os pais pelo Google Meet* para incentivar
que apoiassem seus filhos no ensino remoto e conscientizar sobre a
importancia do isolamento social. As escolas tiveram que revisar seus
Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP), para adequar ao regime especial
de trabalho e estudo nao presenciais (NETO; ANNA; FARIA, 2020).

No estado de Minas Gerais foi formulado o Plano de Estudos
Tutorados (PET) baseado no curriculo do estado e no plano de curso
da unidade de ensino. Este &€ um instrumento que tem como finali-
dade permitir que os estudantes desenvolvam suas atividades para
0 cumprimento da carga horaria semanal de cada componente cur-
ricular. No aplicativo Conexao Escola 2.0%, disponivel gratuitamente

31 Aplicativo de envio de mensagens instantaneas e chamadas de voz para smartphones.
% O google meet disponibiliza video chamadas para todos que tenham um e-mail, basta
enviar o link e autorizar a entrada da pessoa na reuniao

% Aplicativo para acesso as videoaulas e materiais veiculados no programa Se Liga na Edu-
cagao, transmitido pela Rede Minas, e Planos de Estudos Tutorados - PET.



na Play Store®*, os alunos puderam se comunicar com os professores
através de ferramentas de chat e assistir aulas gravadas pelos pro-
fessores da rede estadual de educagao de Minas Gerais, disponivel
no canal da Rede Minas no programa denominado “Se liga na edu-
cacao” (GATO, 2021). Percebe-se uma limitacdo no uso do aplica-
tivo, pois ele funciona apenas na plataforma Android®, e assim os
estudantes que possuem celular com outro sistema operacional nao
tem acesso ao aplicativo. Para estes, existe a opgao de assistirem
aos videos no site Youtube *® no momento que quiserem, ou ainda por
meio do canal de televisao da Rede Minas durante sua programacao.
Com relagéo a comunicagado com os professores, estes alunos sem
acesso ao aplicativo Conexao Escola utilizam o aplicativo WhatsApp.

No ano de 2021 as aulas iniciaram no més de margo com o
projeto denominado “Primeira Semana de Acolhimento na Escola”,
no qual foram feitas reunides para definicado de temas para os pro-
fessores trabalharem com as turmas, de acordo com o documento
“Escola Orientadora” (SEE-MG, 2021). No caso deste relato, o tema
definido foi “Qual é o seu meme favorito na quarentena”, e, como
nao sao todos os alunos que conseguem acessar o Google Meet, foi
criado um grupo de WhatsApp exclusivo com 0s alunos que quiseram
participar. Assim, os participantes enviaram os memes no grupo € ex-
plicaram o porqué daquele o representar. Em seguida, cada um dos
demais estudantes comentava a resposta do outro, gerando um dia-
logo que acabou por trazer problemas pessoais e também interacdes
do professor, dando conselhos e os motivando para a retomada dos
estudos neste ano letivo. Esta dindmica durou aproximadamente uma
hora e todos colocaram seus agradecimentos no grupo elogiando a
proposta da dindmica, a qual julgaram divertida e positiva.

3 Google Play é um servigo de distribuicéo digital de aplicativos, operado pela Google.
% Sistema operacional desenvolvido pelo Google para dispositivos moveis.
% Plataforma de compartilhamento de videos.
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Pela inclusédo de novas ferramentas em 2021, e apds as ex-
periéncias de ensino remoto em 2020, a SEE/MG ofereceu o curso
Google for education® para os professores terem maior desenvoltura e
conhecimento no uso destas tecnologias, fundamental para o ensino
remoto. Foi identificado neste inicio de ano que existia uma dificulda-
de na utilizag&o deste aplicativo baseada no esquecimento da senha
de acesso pelos alunos e no fato de que para renovéa-la é necessario
enviar a solicitacao para a secretaria 0 que tem gerado sobrecarga e
demora na reposicao da permissao de acesso ao estudante.

Foram realizadas quatro avaliagdes pelos alunos neste ano le-
tivo, e, por meio do resultado dessas, se propds que os professores
fizessem as intervencdes, como, por exemplo, disponibilizar material
complementar para estudar o tema relacionado ao PET no Google
Sala de Aula. No aplicativo “Conexao Escola 2.0”, no inicio de margo,
foi disponibilizada uma avaliagéo diagndstica, cujos resultados tive-
ram como finalidade orientar o planejamento pedagdgico das esco-
las, para as quais foi encaminhada de forma impressa da avaliacao
para os alunos sem acesso a internet. E importante ressaltar neste
relato de experiéncia em uma escola de distrito rural de um munici-
pio de pequeno porte de Minas Gerais, que a auséncia de acesso a
internet por vérios alunos, e a consequente necessidade de impres-
sao de material para eles, promoveu uma sobrecarga significativa
da Diregéo da Escola, visto que a diretora em pessoa, acabou tendo
que entregar o material aos estudantes em seus domicilios, evitando
aglomeracéao indesejavel na escola em tempos de pandemia de uma
virose respiratéria altamente transmissivel.

Na tentativa de motivar 0s alunos e reduzir a evasao escolar, 0s
professores foram incentivados a lecionar suas aulas de forma sincro-
na por video conferéncia no Google Meet, limitando aos temas rela-
cionados diretamente ao PET. O ensino remoto esté sendo um grande

7 E um servigo do Google que fornece ferramentas educacionais gratuitas.



desafio, também para os pais e responsaveis que precisam acompa-
nhar as atividades para um bom rendimento dos seus filhos, pois neste
tipo de ensino é necessario que o estudante desenvolva uma maior
autonomia, e muitos deles apresentavam dificuldades para tal atuacao
protagonista do conhecimento, pois nunca foram acostumados a estu-
darem sozinhos sem suporte direto de seus professores.

Nas reunides de pais realizadas pela escola no inicio do ano
letivo, foi comunicado a todos a importancia de manter um horario fixo
para os estudos. Isso representou um ponto negativo para a atuagao
dos professores, pois no caso de os alunos terem horarios variados de
estudos passam a enviar atividades e dlvidas em qualquer horéario, €,
caso o professor ndo estabeleca seu horario fixo de atendimento, sua
jornada de trabalho se estendera dias e noites.

Poucos alunos apresentaram o compromisso de entregar suas
atividades na data certa e aparentavam estar mais preocupados em
fazer as atividades do que aprender efetivamente os contelidos. Este
fator tem desafiado os professores a buscarem ferramentas e métodos
de ensino inovadores e mais atrativos com o objetivo de estimular o
interesse nos temas relacionados a biologia.

APLICACAO DO SIMULADOR VIRTUAL PARA
O ENSINO DE SINTESE DE PROTEINA

Este relato apresenta o desenvolvimento de um tema com me-
todologia alternativa, para observar o impacto desta na participacao
dos alunos.

Para desenvolver uma atividade investigativa ela deve comecar
com uma questao problema e os estudantes tém que se sentirem



motivados o suficiente para que ocorra um debate em sala de aula,
ou seja, eles irdo propor hipéteses que estdo geralmente associadas
com fatos que eles j& presenciaram. Depois os alunos irdo buscar
a resposta por meio de experimentos ou de pesquisas €, assim, o
resultado possui muitas interpretagdes do mesmo fenémeno (GRE-
GORIO; OLIVEIRA; MATOS 2016).

O trabalho é uma atividade investigativa estruturada, pois possui
um roteiro para o uso de simulador, isto n&o tira o carater investigativo,
porque quem manipula a simulagéo € o aluno (/dem).

Assim, a ideia de se desenvolver aulas com o uso de ferramen-
tas tecnoldgicas, para que os alunos mantenham foco nas aulas as
tornariam mais interativas e participativas, especialmente se conciliada
com o uso de metodologias ativas no ensino, que é uma forma de
colocar o aluno como protagonista da sua aprendizagem. Nestas me-
todologias, o professor é mediador de conhecimento e os alunos séo
protagonistas do aprendizado, pois além de estimular a criatividade
aprendem a questionar fatos que acontecem no cotidiano relacionan-
do-os com assunto que estao estudando (BACHICH E MORAM, 2018).

O uso de simuladores virtuais através da plataforma do PhE®®
oferece gratuitamente uma ferramenta interativa de simulagao da sin-
tese proteica, cujo titulo é “Expressdo Genética e fundamentos”, que
através de cliques e arrastes das biomoléculas envolvidas, promove a
expressao génica em proteinas, caso a sequéncia apresentada pela
interacdo do estudante esteja correta. Nessa plataforma é possivel
observar todas as etapas da sintese de proteinas, identificar o papel
e importancia de cada molécula envolvida neste evento (GREGORIO;

OLIVEIRA; MATOS, 2016).

% Plataforma com simulagoes interativas online gratuitas de matemética e ciéncias.
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A sequéncia didatica sobre sintese proteica foi desenvolvi-
da na Escola Estadual Pimenta da Veiga, localizada no distrito de
Vai-Volta, municipio de Tarumirim, apenas com os que tém acesso
adequado a internet, da primeira série do Ensino Médio que conta
com uma média de 13 alunos, apenas trés aceitaram participar. O
tema foi planejado de acordo com a metodologia de ensino inves-
tigativo, porém, no final da Sequéncia Didatica, restou apenas uma
aluna para finalizagéo do trabalho e, por isso, predominou apenas
a abordagem metodoldgica ativa, pois nao houve a discussao que
€ uma caracteristica essencial do ensino investigativo.

De acordo com Abreu et al. (2020) um dos principais problemas
no ensino remoto é a baixa participacéo dos alunos em escola publica,
isto pode estar relacionado com a falta de organizagdo nos estudos,
falta de internet, problemas psicologicos entre outros motivos. A se-
quéncia didatica trabalhada foi ministrada em trés aulas. Na primeira
aula, houve uma reuniao com os alunos no Google Meet a fim de con-
textualizar o tema em questao e apresentar uma imagem contendo o
trecho do texto a seguir, retirado do site Portal Sao Francisco:

A queratina € uma proteina extremamente forte que é um com-
ponente importante na pele, cabelo, unhas, cascos, chifres e
dentes. Os amino&cidos que se combinam para formar a que-
ratina tem varias propriedades Unicas e, dependendo dos niveis

dos varios aminoacidos, pode ser rigida e dura, como cascos,
ou macio, como é o caso da pele (SAO FRANCISCO, S.d.).

Considerando que os alunos ja tivessem conhecimento sobre
nucleo celular e acidos nucleicos, o professor colocou nos slides
questdes problemas de acordo com Gregério, Oliveira e Matos (2016)
para verificar o conhecimento prévio dos alunos. Para a pergunta “Por
que temos a estrutura capilar diferente?”, dois alunos falaram que a

7

diferenca € “por termos DNAs diferentes”, um outro aluno respondeu
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que é “por termos células diferentes”. A Ultima resposta demonstra
que o assunto sobre DNA nao foi consolidado por este Ultimo estu-
dante. Em seguida, o professor continuou com estas perguntas: “Por
qgue somos diferentes?”; “Qual molécula é responsavel por esta dife-
renga?”; “Vocé tem irmaos?”; “Vocé é igual a eles?”. (Idem) Todos re-
lataram que eram diferentes dos irmaos pelo mesmo motivo elencado
na pergunta inicial. Para outra questao, “Qual é a relacéo entre DNA e
proteina?” (Ibidem), o professor apresentou duas figuras retiradas do
site Biologia Net que, de acordo com Santos (2021), teve a intengéao
de que os alunos levantassem a sua hipétese (Figuras 1 e 2).
Figura 1 - Representacao grafica de sintese proteica apresentada durante

a sequéncia didatica investigativa por ensino remoto ministrada para
alunos de uma escola no distrito de Vai-Volta, Tarumirim, Minas Gerais.

Fonte: Santos (2021).



Figura 2 - Representacgao grafica das etapas de transcricédo e
traducao apresentada durante a sequéncia didatica investigativa
por ensino remoto ministrada para alunos de uma escola
no distrito de Vai-Volta, Tarumirim, Minas Gerais.

Fonte: adaptado de Santos (2021).

Os alunos observaram as figuras e nao conseguiram propor de
maneira correta 0 que estava sendo representado. Relataram estar
“vendo era um monte de bolinhas”, o que era de se esperar, pois ainda
nao haviam tido contato com o tema sintese de proteinas. Na mesma
aula, foi apresentado um simulador virtual sobre sintese de proteina,
sugerido por Gregorio, Oliveira e Matos (2016), disponivel no site Phet
Interactive Simulations® (Figura 3).

% Site Phet Interactive Simulations: https://phet.colorado.edu/pt_BR/simulations/gene-ex-
pression-essentials.
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Figura 3 - Pagina inicial do simulador virtual “expressao genética-
fundamentos”, utilizada por alunos de uma escola no distrito de Vai-Volta,
Tarumirim, Minas Gerais, durante uma sequéncia didatica investigativa.

Fonte: Dalton et al. (2020).

Em seguida, foram entao disponibilizadas 24 questoées (Figura
4) de acordo com Gregdrio, Oliveira e Matos (2016) sobre o simulador
virtual no aplicativo Google Sala de Aula, que deveriam ser trabalhadas
até o momento seguinte da sequéncia didatica pelos estudantes.

Durante o intervalo dos momentos assincronos da sequéncia,
foi criado um grupo no WhatsApp para tirar dividas a respeito do tra-
balho. Em outra aula realizada no Google Meet foi questionado aos
estudantes se eles haviam feito a atividade, e a resposta foi negativa
por todos, demonstrando a dificuldade de estimulo dos alunos para
atividades remotas, e reforgando que o ensino presencial é essencial
para o bom aproveitamento no aprendizado, independentemente da

M



metodologia de ensino adotada para abordagem dos temas do curri-
culo. Como ninguém tinha desenvolvido a atividade até entéo, foi so-
licitado neste encontro que os estudantes respondessem ao menos
dez questdes no intervalo de 30 minutos, e que apods este periodo,
o professor ficaria disponivel para esclarecer as dlvidas e iniciar a
discussao nos vinte minutos restantes da aula, entretanto os alunos
nao retornaram a sala. Apés indagados no grupo de WhatsApp sobre
0 que estava acontecendo, um dos alunos respondeu: “Estamos ten-
tando entender as atividades”. Pelo que foi percebido os estudantes
nao estavam entendendo a proposta do ensino investigativo, entao
foram gravados audios explicando novamente a dindmica da ativida-
de. Na Ultima aula apenas uma aluna compareceu e ficou evidente
ter respondido as questdes sem a devida atencdo. Desta forma, cada
questao foi lida e a aluna reproduziu em seguida o que tinha feito no
simulador, e sua consequente concluséo de cada questdo, porém
como ela tinha acesso apenas ao telefone celular para o desenvolvi-
mento da atividade, as figuras do simulador ficavam pequenas difi-
cultando a compreensao adequada.
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Figura 4 - Roteiro para pesquisa no simulador virtual “expressao genética-

fundamentos”, utilizado por alunos de uma escola no distrito de Vai-Volta,
Tarumirim, Minas Gerais, durante uma sequéncia didatica investigativa.

Acesse o Link https://phet.colorado.edu/pt/simulation/gene-expression-basics

1- Selecione a RNA polimerase e encaixe no DNA. O que ocorreu?

2- Selecione o fator de transcrigao positivo ¢ encaixe no DNA e depois faga 0 mesmo com a
RMNA polimerase. O que ocorreu?

3- Como vocé explica a diferenca entre as respostas das questoes 1 e 27

4- Qual a fungio da RNA polimerase?

5- Selecione o ribossomo ¢ encaixe na fita de RNAm, formado na questio 2. O que for
formado?

6- Qual o formato da primeira proteina? Faga mais 5 proteinas como esta e encaixe na colegio
de proteinas.

7- Qual a fungdo do nbossomo?

8- Reinicie tudo. Selecione o fator de transcrigdo negativo e encaixe no DNA, depois
selecione a RNA polimerase e encaixe. O que ocorreu? Justifique.

9- Selecione o proximo gene, Selecione a RNA polimerase ¢ encaixe no DNA. O que
ocorreu?

10- Selecione os dois fatores de transcrigio positiva e encaixe-os no DNA, e depois faca o
mesmo com a RNA polimerase. O que ocorreu?

11- Selecione o ribossomo ¢ encaixe na fita de RNAm formado na questio 10, O que foi
formado?

12- Qual o formato da segunda proteina? Faga mais 5 proteinas como esta e encaixe na
colegio de proteinas.

13- Selecione o destruidor de RNA e encaixe no RNAm, O que ocorreu?

14- Selecione "proximo”. Selecione a RNA polimerase e encaixe no DNA. O que ocorreu?
15- Selecione os dois fatores de transcrigio positivos e encaixe-os no DNA e depois faga o
mesmo com a RNA polimerase. O que ocorreu?

16- Selecione o ribossomo e encaixe na fita de RNAm formada na questio 15. O que foi
formado?

17- Qual o formato da terceira proteina? Faga mais 5 proteinas como esta e encaixe na
colegio de proteinas.

18- Qual a funcdo da regido regulatoria?

19- Os trés genes sdo diferentes? Justifique.

20- Quando ocorreu o processo de transcrigio?

21- Quando ocorreu o processo de tradugao?

22- Selecione o mensageiro de produgdo de RNA. Descreva o que vocé estd visualizando.
23- Aumente a concentragio do fator de transcrigdo positivo. o que ocorreu?

24- Selecione fator de transcrigio negativo ¢ aumente a concentragio do fator de transerigio,
O que ocorren?

Fonte: adaptado de Gregoério et al. (2016)
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Até entdo a aluna néo estava conseguindo visualizar que a
RNA polimerase tinha um local de encaixe, e neste momento sincrono
quando o professor apresentou o encaixe da enzima em seu sitio de
ligacdo, a aluna conseguiu compreender 0 processo de reconheci-
mento da enzima pelo sitio ativo e inicio da transcricdo. De maneira
geral, a aluna conseguiu tirar suas conclusdes de forma adequada
para as questdes, observando o simulador e mesmo manuseando
pelo celular, a aluna conseguiu compreender as fungdes do fator po-
sitivo e negativo de transcricdo, da RNA polimerase e do ribossomo.
Ainda assim, ndo conseguia identificar que a transcricdo acontecia a
partir do DNA. Foi sugerido o site Biologia Net* para pesquisa sobre
transcricao na mesma aula, quando entdo apds a pesquisa, a es-
tudante conseguiu assimilar esta questdo com o que estava sendo
apresentado no simulador virtual, e isto pode ser confirmado em se-
guida, quando retornando as duas figuras da primeira aula ela con-
seguiu identificar o que estava ocorrendo nas imagens.

Conclui-se, apos este relato de experiéncia, que durante o perio-
do de atividades remotas, muitos desafios permanecem até entéo limi-
tantes para o sucesso do ensino aos estudantes de forma qualificada,
sendo as principais a precariedade das condigbes de acesso as ferra-
mentas virtuais, como equipamentos para uso delas e conexdes de in-
ternet adequadas pelos estudantes em distritos e municipios pequenos
do interior do pais. A auséncia de momentos presenciais de estimulo e
direcionamentos pelo docente aos seus estudantes também é um difi-
cultador no processo de ensino-aprendizagem. Entretanto, apesar das
dificuldades do ensino remoto, percebe-se que toda a comunidade
escolar tem procurado com afinco alternativas para buscar o acesso
adequado ao conhecimento pelos estudantes, € que mesmo tendo
atingidos neste momento inicial resultados menos robustos, € muito
gratificante perceber que, a medida em que os estudantes passarem a

4 Site Biologia NET: https://www.biologianet.com/biologia-celular/sintese-proteica.htm


https://www.biologianet.com/biologia-celular/sintese-proteica.htm

ter condigbes mais proéximas, apds o retorno de atividades presenciais,
que estas novas ferramentas, como o método de ensino investigativo e
uso de simuladores virtuais, se mostrem promissoras para a melhoria
do ensino publico basico no palis.
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Resumo:

Este é o relato de um estudo descritivo com abordagem qualitativa. A pande-
mia da COVID-19 trouxe uma nova realidade com insegurancas, inclusive na
area da educacéo. Verificou-se que existe uma preocupagao com o ensino re-
moto: se, por um lado a teoria pode ser, em parte, suprida pelos videos-aula, a
mesma perspectiva ndo existe em relacéo as atividades praticas. Desse modo,
criou-se um roteiro, pensando em todas as etapas de elaboracéo de aulas
praticas demonstrativas, de modo a oferecer ao aluno imagens e explicagoes
detalhadas, com o objetivo de fazé-lo sentir-se presente nessas aulas. As ati-
vidades de Botanica foram gravadas no formato de videoaula em sete etapas:
(1) identificagdo do grupo de vegetais; (2) coleta e transporte do material para
o laboratério; (3) montagem dos experimentos, (4) fundamentagéo tedrica e
contextualizacao; (5) elaboragdo de midias digitais para visualizag&o do aluno
(6) envio do material na plataforma de acesso; (7) retorno avaliativo dos alunos.
O canal de contato com os alunos foi a plataforma Moodle e a biblioteca do
Youtube. Os feedbacks foram positivos como mostram os relatos dos alunos.

Palavras-chave: Plantas. Meio Ambiente. Laboratdrio Virtual.



CONTEXTUALIZACAO

Em marco de 2020, a Organizagdo Mundial da Saude (OMS)
caracterizou a COVID-19, doenga infecciosa provocada por virus SAR-
S-CoV-2, como pandemia, devido aos mais de 118 mil infectados, em
114 paises naquele momento (OMS, 2020). Esse evento mudou, entao,
a vida dos brasileiros, bem como a dos demais povos.

Assim como diversas areas, a educacao precisou se adaptar e
recursos tecnoldgicos, antes pouco utilizados, tornaram-se essenciais
para que as aulas fossem ministradas (DE SA; LEMOS, 2020; PIFFE-
RO; COELHO; SOARES, 2020). As dificuldades oriundas da pandemia
fizeram com que os professores buscassem outros meios de interagir
com os alunos e de fazé-los participar e compreender os temas abor-
dados (RIBEIRO JUNIOR et al., 2020).

A utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas permitiu, entdo, a am-
pliagdo das atividades humanas em todos os campos sociais, sobre-
tudo na educagao (MIRANDA et al., 2020). Assim, 0 uso de tecnologias
digitais da informagao e comunicagao (TDIC) foi essencial para co-
municacao entre estudantes e docentes, possibilitando a continuidade
dos estudos de forma remota.

Na disciplina de Biologia, as aulas praticas sédo fundamentais
para o processo de ensino e aprendizagem, visto que é o momento em
que a teoria se torna palpavel e permite que os educandos desenvol-
vam o senso critico (KRASILCHICK, 1983; DE SA; LEMOS, 2020). O uso
de tecnologias fundamentadas em metodologias ativas pode contribuir
nesse processo, dando autonomia aos estudantes e sendo eficiente no
desenvolvimento em todas as suas vertentes, com foco principalmente
na realidade vivenciada (CORDEIRO, 2020). Dessa forma, essas me-
todologias aproximam os temas com abordagem tedrica a realidade
dos discentes, reforgando e concretizando a aprendizagem (ARAUJO;
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FREITAS, 2019). Essas praticas pedagdgicas sdo extremamente impor-
tantes porque motivam e geram interesse nos temas estudados, tendo
em vista o atual momento educacional imposto (PIFFERO; COELHO;
SOARES, 2020; NASCIMENTO; BENEDETTI; SANTQOS, 2020).

As atividades praticas sdo essenciais, também, quando se es-
tuda botanica, visto que as aulas apenas expositivas e descritivas tor-
nam o conteddo mais complexo e de dificil entendimento, causando
desinteresse em muitos alunos (PINTO, 2009). O enfoque tradicional e
sistematico reflete no baixo rendimento dos educandos, sendo assim,
deve-se trabalhar o tema de maneira diversa para que haja interesse
em aprender botanica (KRASILCHICK; TRIVELATO, 1995). Com isso, 0
presente estudo traz o desenvolvimento e a percepcao de professores
e da instituicao onde os trabalhos ocorreram sobre as aulas praticas
de Boténica, por meio de TDIC, em meio a pandemia da COVID-19.

AS ETAPAS DE ELABORACAO DAS AULAS

As aulas foram elaboradas e direcionadas para oitenta estudan-
tes do segundo ano do ensino médio dos cursos técnicos integrados
em quimica e automagao do Instituto Federal de S&o Paulo, campus de
Suzano. Todo o processo pedagdgico se desenvolveu em sete etapas:
(1) identificacao do grupo de vegetais diretamente no meio ambiente;
(2) coleta e transporte do material para o laboratério improvisado; (3)
montagem dos experimentos, filmagem e microfotografia; (4) funda-
mentacéo tedrica e contextualizacdo da aula, trazendo aos alunos a
relevancia desse estudo; (5) elaboracdo de midias digitais para visua-
lizagado do aluno; 6) envio do material as plataformas de acesso; e (7)
verificacéo do acesso a plataforma e retorno dos alunos.

O tempo utilizado para cada aula foi variavel, entretanto, para
cada atividade desenvolvida, o tempo ultrapassou muito em compa-
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racdo com o que se utilizava para as aulas presenciais de laboratério,
em especial nos processos de filmagem e editoracdo. Foram desen-
volvidas aulas com os grupos vegetais: bridfitas, pteridéfitas, gimnos-
permas e angiospermas.

A identificacao do grupo de vegetais
diretamente no meio ambiente

O objetivo dessa etapa foi simular a ida do aluno por meio de
filmagens no espaco natural, onde exemplares do grupo vegetal, a ser
estudado, iam sendo identificados com detalhes e explicados pelo pro-
fessor. Obedeceu-se sempre os cuidados para que a regiao trabalhada
nao oferecesse nenhum risco de aglomeragao conforme as recomenda-
¢Oes propostas pela Organizagdo Mundial da Saude (2020) (Figura 1).

Figura 1 - A identificacdo dos grupos vegetais diretamente no meio ambiente.

Fonte: Coletanea de imagens extraidas da videoaula de Biologia
para alunos do segundo ano do ensino médio (2021).
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Com as filmagens e explicacoes pretendeu-se que 0s alunos pu-
dessem fazer o reconhecimento dos exemplares nos locais onde esta-
vam, levando-se em consideragdo que muitos dos alunos moravam na
zona rural ou em bairros periféricos onde existem remanescentes de
Mata Atlantica, o que permitiria a busca e identificagc&o dos grupos vege-
tais, caso tivessem acesso, sem o perigo de se expor ao virus. Essas su-
gestdes foram insistentemente ofertadas pelo professor durante toda a
filmagem, chamando a atencao dos alunos para que procurassem, por
comparacao, os grupos identificados na expedicao durante a filmagem.

A coleta e transporte do material para o laboratério
improvisado e o manuseio, montagem dos
experimentos, flmagens e microfotografias

Os materiais bioldgicos de estudo foram coletados e levados a
um laboratério improvisado na casa do professor, com um microscopio
monocular e um estereoscopio emprestados pela instituicao de ensino;
lamina, laminula e pinga, além de um celular onde se adaptou um supor-
te para que esse pudesse ser acoplado a ocular dos aparelhos 6ticos.

Apds uma apresentacdo da morfologia macroscépica do vege-
tal, as partes de interesse eram levadas ao microscépio ou estereos-
copio, a depender da necessidade, para captura de imagens na forma
de video e microfotografias.

Cada etapa do processo (manuseio, corte e montagem da lami-
na) foi filmada de forma pormenorizada para induzir o aluno a sentir-se
presente na aula, como se o professor estivesse ao seu lado explican-
do como proceder, na expectativa de que o aluno pudesse perceber
e imaginar como seria esse procedimento presencialmente (Figura 2).



Figura 2 - A coleta e transporte do material para o laboratério improvisado
e 0 manuseio, montagem dos experimentos, filmagens e microfotografias.

Fonte: Coletanea de imagens extraidas da videoaula (2021).

Fundamentacao teodrica, contextualizagao
do tema e sua relevancia

Para cada material coletado e registrado na forma de filmagem
ou imagem, foi apresentada a fundamentacéo tedrica sobre o assunto,
utilizando-se de imagens coletadas no meio, de esquemas encontra-
dos em livros didéaticos e, principalmente, das imagens e filmagens
feitas pelos aparelhos éticos. Em seguida, discutiu-se a relevancia da-
quele grupo para o equilibrio ecolégico do planeta e na vida dos seres
humanos (Figura 3).



Figura 3 - A Fundamentacéao tedrica, contextualizagao
do tema e sua relevancia.

Fonte: Coletanea de imagens extraidas da videoaula (2021).

Procurou-se chamar atencédo para que o aluno olhasse para o
meio em que vive, quintal, varanda, praga publica ou mata natural.

Elaboragao de midias digitais para visualizacao dos alunos.

O software de livre acesso OBS Studio foi utilizado para a filmagem
das orientacbes, explanacéo tedrica, em que se utilizou apresentacoes
no PowerPoint entre outras em que se utilizava imagens. Todo o material
filmado foi organizado no software, também de livre acesso, ShotCut.

Envios dos materiais as plataformas de acesso

O video final produzido foi enviado a um canal do YouTube cate-
gorizado como acesso publico livre. As aulas foram postadas na plata-
forma Moodle da instituicao de ensino na qual o trabalho foi desenvol-

i



vido. Por meio da plataforma, o aluno tinha acesso as informacdes e
orientagdes gerais sobre os objetivos da aula e seu desenvolvimento.
Em seguida, por meio de um link, o aluno era direcionado para o canal
do Youtube, onde estava disponivel a videoaula pratica de Botanica.

Verificagao de acesso a plataforma e retorno dos alunos.

O acesso as aulas pelos alunos foi acompanhado por relatérios
produzidos pela plataforma Moodle e, no final do processo, cada aluno
deveria fazer uma autoavaliagao sobre a aula e a experiéncia vivencia-
da podendo, ainda, dar sugestoes e fazer criticas as atividades desen-
volvidas. Além desse canal de comunicagao, a coordenagao de curso
fez reunides periddicas com os alunos e as observacdes principais
eram enviadas aos respectivos professores das disciplinas.

DEVOLUTIVA DOS ALUNOS

As respostas foram, de forma geral, positivas quanto a expe-
riéncia, embora fique claro, nas respostas descritivas, que consideram
serem insubstituiveis as aulas presenciais. A possibilidade de assistir
aulas praticas de forma remota possibilitou que os discentes se reco-
nectassem com a disciplina, como relatado por um dos alunos: “pude
me sentir novamente em uma aula pratica de biologia”. Embora nao se
tenha feito um estudo quantitativo e avaliativo, de acordo com o relato
dos estudantes, a aula pratica facilitou o entendimento do contelido
devido ao seu poder ilustrativo.

Em reunido virtual realizada entre a coordenacéo de curso e alu-
nos, houve um feedback aos professores de biologia indicando que:
‘os alunos gostaram de como sao divididas as aulas e elogiaram os
videos de aulas tedricas e principalmente as préticas”

i



DISCUSSOES E CONSIDERACOES FINAIS

A pandemia da COVID-19 trouxe desafios e necessidades de
ajustes em diversas areas da sociedade, o que nao foi diferente com
a educacado. Novas tecnologias precisaram ser entendidas e aplica-
das em um curto espago de tempo pelos professores (ARRUDA; SI-
QUEIRA, 2021; BEZERRA; VELOSO; RIBEIRO 2021). Na instituicao a
qual o trabalho descrito foi desenvolvido, vivenciava-se um momento
importante no ensino de biologia por investigagao na qual os alunos
pensam, falam, leem e escrevem (CARVALHO, 2018), sendo protago-
nistas da sua propria aprendizagem. Essa metodologia de ensino pre-
coniza uma necessaria interacéo professor-aluno em todas as etapas,
desde a formulacédo de hipéteses até a elaboragao de atividades, pro-
cedimentos e experimentos seguidos de extensas discussdes sobre
as observagodes realizadas, confrontando-as com as hipoteses iniciais;
processo que as aulas a distancia e principalmente assincronas tor-
nam muito dificil. Mas, frente a realidade urgente, na qual aspectos
emocionais promovidos pelo distanciamento forgado provocam altera-
¢Oes significativas tanto para o aluno como para o professor (BORBA
et al., 2020), a elaboragéo de alternativas, como a que foi proposta
neste trabalho, pode ser vista como um ganho quando séo lidos os
depoimentos dos alunos ao fazer a avaliacao do trabalho.

Borba ef al. (2020) indicam que existe pouco em termos de pu-
blicagbes que permitam tecer dialogos sobre os desdobramentos que
a pandemia trouxe a educacgéao brasileira, forte indicativo de que toda
tentativa de amenizar o problema e aproximar o estudante do conhe-
cimento é bem-vinda nesse dificil momento histérico. Nesse sentido, a
elaboragao do roteiro, o planejamento de saida a campo para a bus-
ca dos materiais bioldgicos, registro das imagens e, principalmente,
0 processo de gravacao e edicao das aulas, exigiu, dos professores
autores, a busca de conhecimentos técnicos e a aquisicao de materiais
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que nao eram de uso comum na profissao. Outro aspecto que merece
destaque € que o tempo utilizado para a elaboracéo deste modelo de
aula extrapola as aulas presenciais quando computadas todas as eta-
pas do trabalho. Desta forma, a proposta apresentada configurou-se
como um grande desafio profissional.
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Resumo:

Este trabalho tem por objetivo relatar experiéncia de ensino e aprendizagem
focada na utilizagao de videos de conteldo direto para o ensino de Biologia
em ambiente escolar durante o Ensino Remoto Emergencial (ERE) da pande-
mia da COVID-19 no ano de 2020 com a 12 Série do Ensino Médio Integrado
ao Técnico da ETEC Paulistano, localizada no bairro Jardim Paulistano, cida-
de de Sao Paulo (SP). A suspensao das atividades educacionais presenciais
teve por objetivo reduzir a circulagdo e aglomeragéo de pessoas, freando a
disseminagéao do virus. Para propiciar o acesso dos discentes e amenizar os
prejuizos na transicdo para aulas remotas foram propostas atividades as-
sincronas com reunides sincronas quinzenais (inicio em 10/08/2020 e final
em 09/10/2020). Apds uma avaliagao diagnostica, foram criadas videoaulas
curtas e dinamicas a respeito do tema “bactérias e salde humana” e dispo-
nibilizadas no canal gratuito do YouTube “O Fantastico Mundo da Biologia”,
criado para essa finalidade. A andlise dos questionarios semiabertos permitiu
reflexdes a respeito do interesse e aprendizado dos estudantes diante da
metodologia aplicada. Por possibilitar acesso ao material a qualquer hora, a
sequéncia didatica amenizou as dificuldades de acesso em decorréncia do
compartilhamento de equipamento com mais membros da familia.

Palavras-chave: Ensino de Biologia. Ensino Remoto Emergencial. Relato de
Experiéncia. Aprendizagem por videos.
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INTRODUCAO

Com a crise sanitaria decorrente da pandemia da COVID-19 0
mundo passou por diversas adaptacdes. A fim de evitar um colapso
no sistema de salde, adotaram-se medidas como distanciamento
e isolamento social, afetando os mais variados &mbitos da socie-
dade, incluindo o educacional (SAMARAEE, 2020). Para reduzir os
impactos negativos no ensino e aprendizagem, as escolas suspen-
deram as aulas presenciais e migraram para uma educagao remota
(HODGES et al., 2020). Educadores de escolas publicas e priva-
das precisaram readequar suas metodologias educacionais para o
ensino online. Mesmo estando acostumados a enfrentar situacdes
adversas em sala, a transicdo para a educagao remota pode ser
um desafio para os docentes em decorréncia de fatores como: di-
ficuldade de concentragdo dos estudantes, falta de interatividade e
impossibilidade de realizar leituras corporais (XIAO e LI, 2020).

Ainda que o crescimento do ensino on-line seja inegéavel, a si-
tuacdo emergencial ocasionou uma migragao repentina e sem pla-
nejamento adequado, deixando a falsa impressao de ser ineficiente
(HODGES et al., 2020). Jacobs et al. (2020) afirmam que o uso das
Tecnologias da Informacao e Comunicacao (TICs) instigam e podem
ser importantes ferramentas para o ensino remoto. TIC & o termo utili-
zado para se referir aos diversos recursos tecnolégicos que permitem
a comunicacao, armazenamento, envio e recebimento de informagdes
(ANDERSON, 2010). Todavia, fatores como falta de investimentos e de
apoio pedagodgico dificultam a insergao das TICs na educacéo brasilei-
ra (SOARES-LEITE e NASCIMENTO-RIBEIRO, 2012). Fato evidenciado
com a crise ocasionada pelo novo Coronavirus (XIAO e LI, 2020).

Existern momentos em que o aprendizado ocorre melhor fora da
escola e 0 ambiente virtual permite que os estudantes possam ser mais
livres para organizar o estudo de acordo com seu ritmo (MORAN, 2000).
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O ensino remoto pode receber diferentes denominacoes, tais como: en-
sino online, ensino a distancia, entre outras. No geral, essas metodolo-
gias s&o pensadas desde o inicio para ocorrerem de maneira remota,
criando um sistema educacional robusto. Em contrapartida, o Ensino
Remoto Emergencial (ERE) é uma mudanca temporaria impulsionada
por alguma situagéo de crise e que retornara para o modo original, pre-
sencial ou hibrido, apés a situagdo emergencial (HODGES et al., 2020).

As TICs, que normalmente eram utilizadas como suporte ou com-
plemento, passaram a ser fundamentais durante o ERE (RONDINI; PE-
DRO; DUARTE, 2021). Por fazerem muito sucesso entre os jovens, as
redes sociais vao além do entretenimento, tornando-se importantes alia-
das do ensino (SILVA; PEREIRA; ARROIO, 2017). O YouTube é uma des-
tas plataformas em que sdo encontrados diversos canais com videoau-
las disponiveis para os estudantes a qualquer hora e em qualquer lugar,
sendo uma importante ferramenta para o ensino remoto. Os videos per-
mitem instigar a curiosidade dos aprendizes e proporcionam dialogos
relacionados aos componentes curriculares (FERRES, 1996). Quando
utilizado como ferramenta de ensino, o YouTube aumenta o interesse,
engajamento e participacao dos estudantes (QUINTANILHA, 2017).

Este relato de experiéncia tem por objetivo apresentar as ativida-
des desenvolvidas por um docente de uma escola publica da cidade
de Sao Paulo a fim de amenizar os prejuizos decorrentes da situagao
emergencial ocasionada pela COVID-19 a partir de uma metodologia
de aprendizagem baseada em videos.

CONTEXTUALIZACAO

O Centro Paula Souza (CPS), autarquia do Estado de S&ao Pau-
lo, mantém uma parceria com a Microsoft por meio do projeto MSD-
NAA Centro Paula Souza (CPS, 2021). Por isso, o ambiente virtual
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adotado para o ERE na ETEC foi o Microsoft Teamms, uma plataforma
online que relne diversos recursos para comunicagao e colaboracéo,
tais como: possibilidade de realizar videoconferéncia, enviar e rece-
ber mensagens e armazenar arquivos.

Durante o ensino presencial, o tema era abordado a partir de
aula expositiva dialogada. Os estudantes eram estimulados a parti-
cipar das discussoes, seus conhecimentos prévios foram utilizados
para a construcao dos novos conceitos € eram utilizados recursos
audiovisuais durante a abordagem do contetdo (TEIXEIRA, 2015).
Esse relato discorre sobre a experiéncia de um educador diante do
replanejamento do componente curricular Biologia para a 12 série do
Ensino Médio Integrado ao Técnico (ETIM) em Meio Ambiente duran-
te o ERE na ETEC Paulistano (EP), unidade do CPS localizada no bair-
ro Jardim Paulistano, periferia da cidade de Sao Paulo (SP). Muitos
estudantes da EP compartilham o celular ou computador com outros
familiares. Por isso, optou-se por uma metodologia com atividades
assincronas e reunides sincronas quinzenais. Apds uma avaliagao
diagndstica, o docente decidiu criar videos curtos e dindmicos para
abordar o contelido a ser ensinado. Esse material foi disponibilizado
em “O Fantastico Mundo da Biologia”#', um canal no YouTube criado
pelo proprio docente. Com isso, os estudantes poderiam acessar o
material no horéario que julgassem mais adequado.

A Aprendizagem Baseada em Videos € cada vez mais cres-
cente, desde o Ensino Basico até o Superior, sendo um poderoso
recurso para a educacgao online (YOUSEF; CHATTI; SCHROEDER,
2014). Para cada uma das videoaulas produzidas foi elaborado um
questionario, disponibilizado como “Tarefa” no Teams. O discente

4 Canal do Youtube “O Fantastico Mundo da Biologia” - https://www.youtube.com/c/ofantas-
ticomundodabiologia.
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poderia ter acesso aos conceitos tedricos mesmo apds entregar a
atividade, diretamente no YouTube. Quinzenalmente foram realizadas
reunides para a correcado das atividades e resolucdo de eventuais
duvidas. Para analisar a percepgao dos estudantes diante da meto-
dologia empregada foi aplicado um questionéario semiaberto (MAR-
CONI; LAKATOS, 2010) de avaliagao da metodologia (Q1) por meio
do Microsoft Forms. A eficacia do ensino online e a distancia pode
ser percebida a partir de diferentes aspectos ligados diretamente ao
sucesso da aprendizagem, tais como: conhecimentos, habilidades,
atitudes, interesse, motivacao e engajamento (HODGES et al., 2020).

METODOLOGIA

Para esse relato, foram consideradas as atividades desenvolvi-
das durante o terceiro bimestre letivo do ano de 2020 (de 10/08/2020
a 09/10/2020) e a turma selecionada contava com duas aulas sema-
nais de 50 minutos cada, as tercas-feiras das 8h00 as 9h40. Nas duas
primeiras aulas (11/08/2020) foi aplicada a avaliagao diagndstica com
os estudantes. Apds a verificagdo dos conhecimentos prévios foram
tragadas as estratégias para a Sequéncia Didatica (SD) fundamen-
tada em uma aprendizagem baseada em videos. Foi proposta uma
metodologia assincrona a partir de videoaulas e questionarios, com
reunidées sincronas quinzenais. E importante ressaltar que essas reu-
nides foram gravadas e disponibilizadas para os discentes na propria
plataforma. As videoaulas consistiram em uma série intitulada “Uni-
verso das Bactérias” com quatro videos sobre “bactérias e salde
humana”, descritos brevemente na Tabela 1.



Tabela 1 - Descricao simplificada dos videos produzidos

e utilizados nas atividades desenvolvidas.

Semana Titulo do Video Tema abordado
“Reino Monera”- A importdncia das Nesse episodio sdo abordados os
BACTERIAS e suas curiosidades INCRI- ~ beneficios e os maleficios das bac-
01-02 VEIS (7°207) térias. Bem como algumas curiosi-
Disponivel no Link: dades relacionadas ao cotidiano dos
https://youtu.be/7ixzxe12Qak estudantes
“REINO MONERA” - Classificagdo das
BACTERIAS e Curiosidades que DES- Neste episodio é abordada a clas-
03 - 04 TROEM infancia [DOMINIO Bactéria] sificagdo das bactérias e algumas
4217 curiosidades relacionadas ao coti-
Disponivel no Link: diano dos estudantes.
https://youtu.be/3ZNaJCQigHQ
Nesse episodio é abordada a re-
Reino Monera-Reprodugdo das Bacté- produgdo das bactérias e as estra-
rias [Clonagem, Transformacdo, Conju- tégias de aumento de variabilidade
05-06 gacgdo e Transdugdo] (4'34”) genética: Conjugagdo, Transdugdo
Disponivel no Link: e Transformagdo. Também sao abor-
https://youtu.be/rwobUjnLuRM dadas curiosidades relacionadas ao
cotidiano dos estudantes.
“Reino Monera” - Curiosidades e Carac-  Nesse episddio sdo abordadas as
07 - 08 teristicas Gerais das Bactérias (6'18™)  caracteristicas gerais das bactérias

Disponivel no Link:
https://youtu.be/80wzr7 cVYjE

e curiosidades relacionadas ao coti-
diano dos estudantes.

Fonte: proprio autor (2021).

A semana 01 (18/08/2020) se iniciou com uma reuniao sincro-
na para explicar como seria a metodologia desenvolvida durante o bi-
mestre. Em seguida, foi liberada a atividade contendo o primeiro video
da série sobre a importancia das bactérias. Dando continuidade, os
estudantes foram informados da nao obrigatoriedade de permanecer
em reunido, podendo retornar até o horario de encerramento da aula
(9h40) em caso de duvida. O prazo estipulado para a realizagéo da
atividade foi de sete dias (até 17/08/2020). Na semana 02 (18/08/2020)
foi realizada reunido sincrona para a resolugéo da atividade e duvidas
ou dificuldades foram sanadas. Na semana 03 (25/08/2020), o docente
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ficou disponivel para eventuais duvidas apds a liberacdo da segunda
atividade sobre classificacdo das bactérias, corrigida na semana 04
(01/09/2020). O mesmo procedimento foi aplicado nas semanas 05-06
(25/08 a 01/09) e 07-08 (08/09 a 15/09).

Na semana 09 (22/09/2020) houve a devolutiva das mengoes
parciais para os estudantes, informando quais deveriam realizar as
atividades de recuperacao. Cabe ressaltar que os discentes com
mencdes satisfatérias poderiam realizar as atividades caso preten-
dessem melhoréa-las. As atividades de recuperagao ficaram disponi-
veis do dia 29/09 a 06/10. Na semana 11 os estudantes responderam
ao questionario de avaliagcdo da metodologia aplicada no componen-
te curricular de Biologia (Q1).

DESCRICAO E ANALISE DA EXPERIENCIA

A escala Likert é uma técnica de coleta de dados utilizada em
pesquisas académicas. Com ela é possivel identificar um grau de
intensidade nas respostas a uma determinada pergunta e, entre as
vantagens, destacam-se a simplicidade de aplicagédo e de tabula-
¢ao. Todavia, dificuldades na interpretacao das diferentes respostas
podem ocasionar problema de interpretacao pelo respondente (BER-
MUDES et al., 2016). Por isso, optou-se por um questionario semia-
berto (MARCONI e LAKATOS, 2010). Para as perguntas de multipla
escolha, as respostas variavam em uma escala de “Muito Ruim” a
“Muito Bom” (Figura 1).



Figura 1 - Questdes de multipla escolha do questionario
de avaliacdo da metodologia (Q1).

Fonte: proprio autor (2021).

Como supramencionado, o material produzido pelo docente foi
disponibilizado na rede social para que os estudantes pudessem con-
sultar no momento que julgassem mais adequado (Figura 2). Para Jo-
nes, Jo e Martin (2007) e Hodges et al. (2020), essa flexibilidade propor-
cionada ao estudante é uma das principais vantagens do ensino online,
além de permitir que o contelido seja revisto quando necessario.



Figura 2 - Coletanea de videos sobre bactérias e
salde humana disponibilizadas no canal.

Fonte: YouTube (2021).
Disponivel em: https://youtube.com/
playlist?list=PLOrlgsP98QJyImzjm_VAKkVL-gMijn8q4.

O uso do video (FERRES, 1996) e das redes sociais (QUINTA-
NILHA, 2017) estimulam a participagao e o aprendizado dos discen-
tes. Fato corroborado com o engajamento dos estudantes, verificado
a partir do Q1. Dos 34 alunos participantes da SD, 3 nao responderam
ao Q1. Portanto, a taxa de retorno dos questionarios (91,2%) foi supe-
rior a média de 25% relatada por Marconi e Lakatos (2010). Todos os
31 alunos gostaram dos videos utilizados (Figura 3), 90,3% afirmaram
que a metodologia contribuiu satisfatoriamente para o aprendizado e
9,7% o consideraram regular (Figura 4). Portanto, nenhum estudante
considerou a metodologia ruim para o aprendizado, corroborando com
Silva, Pereira e Arroio (2017) que sugerem que os videos de cunho
educacional disponibilizados no YouTube contribuem diretamente com
0 processo de ensino e aprendizagem dos estudantes. A andlise das
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mengoes finais permitiu verificar que todos os estudantes que partici-
param efetivamente da SD obtiveram mengoes satisfatérias, pois os 2
estudantes com mengoes insatisfatorias eram evadidos.

A anélise dos dados possibilitou identificar que as atividades as-
sincronas foram consideradas satisfatérias pelos participantes e que as
aulas disponibilizadas no YouTube contribuiram com estudantes que di-
videm equipamentos, computadores, tablets ou celulares, com outros
membros da familia. Além disso, os alunos relataram que a metodologia
tornou o ensino remoto menos cansativo, mais dinamico e objetivo, faci-
litando o aprendizado, fato que pode ser evidenciado em frases como:

Todos os videos trazem informag6es necessarias para a forma-
¢cdo de conhecimento, de uma maneira criativa e didatica. O
professor sabe como transformar a biologia em algo divertido e
simples de se entender. [Relato - Estudante 1]

Assim como os videos, 0s questionarios e trabalhos séo bem sim-
ples e objetivos, o que para mim, no EAD acaba sendo melhor
pela simplicidade. Os questionarios conseguem entregar todo o
contelido apresentado de forma simples. [Relato - Estudante 2]

Por eles serem interativos e até mesmo ndo ser um texto, apren-
do com mais facilidade, séo videos pequenos com bastante in-
formagéo. [Relato - Estudante 3]

Figura 3 - Percepcao dos estudantes com relagéo aos
videos utilizados durante a metodologia aplicada.

Fonte: préprio autor (2021).



Figura 4 - Percepcao dos estudantes com relagao ao proéprio
aprendizado diante da metodologia aplicada.

Fonte: préprio autor (2021).

Ao analisar as informacbes fornecidas pelo YouTube, pode-se
verificar que, no periodo entre 10/08/2020 e 09/10/2020, os videos fo-
ram visualizados mais de 3400 vezes com 559 novas inscrigoes. Até
a data de submissdo deste relato, os videos da série “Universo das
Bactérias” somavam 13,5 mil visualizagbes com 1041 likes e o canal
*O Fantastico Mundo da Biologia” no YouTube possuia 1680 inscritos
e mais de 55 mil visualizagdes no total. Ainda que em uma proporcao
menor, foi possivel verificar acessos a partir de territérios internacio-
nais, como: Portugal, Mogcambigque e Reino Unido.

REFLEXOES SOBRE A EXPERIENCIA
E PERSPECTIVAS DA METODOLOGIA

A pandemia da COVID-19 que assolou o mundo refletiu direta-
mente na rotina escolar. Com o fechamento das escolas para restringir
a disseminacao do virus e evitar o colapso nos sistemas de salde, o
ensino remoto foi adotado por grande parte das instituicdes de ensino.
Essa transicéo ocorreu de maneira repentina devido a emergéncia da
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situacao, sendo classificada como ERE. Esse fato obrigou os docen-
tes a readequarem suas metodologias para esta modalidade, muitas
vezes resultando em desgaste e estresse.

Cada vez mais as redes sociais sao utilizadas como ferramen-
tas para o ensino e aprendizagem e se tornaram aliadas importantes
para os docentes no ERE. Ao adotar uma metodologia didatica com
videoaulas, questionarios e reunides periddicas, foi possivel perceber
interacao e participacéo dos estudantes. Eles também relataram que
as aulas assincronas sdo menos cansativas e permitem o comparti-
lhamento de equipamentos com mais membros da familia. Todos os
alunos que efetivamente participaram das atividades desenvolvidas
obtiveram mencdes satisfatérias ao final, podendo indicar eficacia
da Aprendizagem Baseada em Videos para o processo de ensino e
aprendizagem durante o ERE.

A partir desta experiéncia de ERE, espera-se que este relato
contribua em outros contextos da educacao online. Para continuidade
deste trabalho, & possivel utilizar os videos para problematizar situa-
¢Oes de Aprendizagem Baseada em Problemas ou propor a produgao
de videos como produto da Aprendizagem Baseada em Projetos, am-
pliando as perspectivas.
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Resumo:

O presente relato de experiéncia tem como objetivo compartilhar a descricéo e
reflexdes a cerca de uma atividade sobre o Ciclo do Nitrogénio. Essa atividade
envolve a simulagao das diferentes transformagdes que compdem o Ciclo do
Nitrogénio e foi adaptada para ser aplicada de forma remota em uma escola
particular de Sao Paulo. A atividade oferece a oportunidade para os estudantes
coletarem dados para a construgao do Ciclo do Nitrogénio, identificando maté-
ria-prima, produto e agente transformador de cada etapa do ciclo. O uso da si-
mulagao aumentou o engajamento dos estudantes no contexto de aula remota.

Palavras-chave: Ciclo do Nitrogénio. Ensino Remoto. Simulagao.
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CONTEXTO E OBJETIVOS

Este relato tem como objetivo descrever e refletir sobre a apli-
cacéo de uma atividade sobre Ciclo do Nitrogénio, que foi adaptada
a um formato virtual durante a pandemia da COVID-19 em 2021. Esta
atividade foi aplicada em uma disciplina de Biologia, para 4 turmas
de 1° ano do Ensino Médio de uma escola particular da Zona Sul do
municipio de Sao Paulo. Cada turma era composta por 42 estudantes,
com idade entre 14 e 15 anos, com quantidade semelhante de alunos
e alunas. O tempo de aplicacao da atividade foi de 45 minutos.

Dentre os temas estruturadores do documento Orientacdes
Educacionais Complementares aos Pardmetros Curriculares Nacionais
— Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias (PCN+), a
atividade buscou trabalhar o movimento da matéria na natureza, tendo
como principais objetivos: i. tragar o Ciclo do Nitrogénio, colocando
em evidéncia o deslocamento desses elementos entre 0 mundo inor-
ganico (solo, agua, ar) e o mundo organico (tecidos, fluidos, estruturas
animais e vegetais); ii. representar de forma esquematica informagoes
disponibilizadas em outra linguagem.

A atividade foi aplicada em uma sequéncia de aulas sobre Ci-
clos Biogeoquimicos, como atividade introdutéria de Ciclo do Nitrogé-
nio. No momento de sua realizagéo, os estudantes ja estavam familia-
rizados com o ciclo biogeoquimico do carbono.

A pratica buscou promover a construgao do Ciclo do Nitrogénio
a partir de agbes dos estudantes. Originalmente, a atividade foi desen-
volvida em inglés, e publicada por Cordts e colaboradores no periédi-
co da American Society for Microbiology, em 1999 (CORDS; KAPLEY;
CARVALHAL, 1999). Posteriormente, foi traduzida pela professora Ma-
ria Lucia Racz do Instituto de Ciéncias Biomédicas da Universidade de
Sao Paulo (ICB-USP). Na atividade proposta, os estudantes circulam
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por estacdes que representam diferentes moléculas nitrogenadas. Em
cada estagao, sorteiam um cartdo com uma transformacao sofrida por
aquela molécula. E, entédo, coletam dados de como as moléculas ni-
trogenadas s&o transformadas no ambiente. A partir dos dados cole-
tados, os alunos séo capazes de analisar as suas proprias jornadas
como atomos de nitrogénio e compara-las com as de seus colegas.
Nesse sentido, a metodologia em questao possibilita que os estudan-
tes reflitam sobre o caminho nao linear de um ciclo biogeoquimico,
sem inicio, fim ou percurso definido.

Devido a pandemia de COVID-19, que atingiu 0 mundo a partir
de 2020, as aulas presenciais foram canceladas durante todo o ano
letivo, a partir de margo. Na primeira semana de aulas a distancia,
a disciplina de Biologia teve que ser reestruturada para ter apenas
encontros virtuais. Foram propostos, para a maior parte das aulas,
encontros sincronos de curta duragdo e um tempo para a resolugéo
de problemas e leitura de materiais. Algumas aulas de debates foram
completamente sincronas, enquanto algumas aulas de exercicios fo-
ram assincronas. Além da dinamica diaria das aulas, o ensino remoto
também impactou no desenvolvimento de algumas atividades que exi-
giam a presenca fisica dos estudantes, como as estagdes do Ciclo do
Nitrogénio descritas a seguir.

No inicio de 2021, algumas escolas, como esta em questao,
retornaram a parte das aulas de forma hibrida: enquanto alguns estu-
dantes acompanhavam as aulas de casa, outros ficavam na sala de
aula presencialmente. Apesar da presenca fisica de alguns estudantes,
a auséncia de parte da turma impossibilita a proposicéo de atividades
que exijam participacao presencial dos estudantes, pois nem todos
podem comparecer a escola.

Neste cenario, a atividade de transitar entre diferentes esta-
¢oes nao poderia ser aplicada, porque a maior parte dos estudantes
nao estava na escola durante os periodos de ensino hibrido, e todos
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os estudantes estavam em casa nos periodos de ensino comple-
tamente remoto. Além disso, o uso de cartbes compartilhados nas
estacOes representa uma quebra dos protocolos de higiene estabele-
cidos durante este periodo. Por isso, adaptamos a atividade do Ciclo
do Nitrogénio a uma verséao virtual, que pode ser feita por qualquer
pessoa conectada preferencialmente a um computador, mas também
a um tablet ou smartphone.

No tocante a participagéo dos estudantes, os formatos hibri-
do e remoto de ensino revelaram baixo engajamento nas ativida-
des propostas. Os alunos e alunas apresentavam pouca motivagao
e participacao nas aulas, justificadas, principalmente, pela falta de
atencao voltada para a aula no acompanhamento remoto e vergo-
nha de exposicdo nas conferéncias virtuais. Nesse contexto atipico,
0 uso de tecnologias digitais de informacao e comunicacao (TDIC) foi
ampliado e potencializado em sala de aula. De acordo com Ramos,
Cardoso e Carvalho (2020), o uso de ferramentas virtuais no ensino
de Ciéncias promove maior engajamento e contribuigao positiva com
as aulas. A proposigao desta atividade buscou, portanto, aumentar
0 engajamento dos estudantes a partir do uso de simulador virtual e
discussdo em pequenos grupos.

SIMULAGAO DO CICLO DO NITROGENIO

Na atividade original, os estudantes sdo convidados a atuar
como um atomo de nitrogénio que compde uma molécula nitroge-
nada (gas nitrogénio, amonia, nitrito, nitrato, molécula organica de
produtores, molécula organica de consumidores ou molécula organi-
ca de decompositores). Na sala de aula sao definidas sete estagoes,
cada uma representando uma molécula nitrogenada. Em cada esta-
¢ao, ha diferentes cartdes que representam possiveis transformagoes
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para aquela molécula ou nenhuma mudanca quimica. No inicio da
atividade, os estudantes sdo distribuidos entre as diferentes esta-
cOes, e a cada rodada, um cartdo de transformacao € sorteado da
estacdo. Os estudantes anotam em seus cadernos se houve alguma
transformacao, €, se sim, qual.

Todos que tiraram um cartdo de transformacéo, andam até a
estacao correspondente da nova molécula nitrogenada, para retirar um
cartdo dali na préxima rodada. A aleatoriedade do sorteio de cartdes
representa 0s processos estocasticos de transformacéo na natureza.
Assim os estudantes transitam entre as diferentes estacdes, tomando
notas sobre as transformagodes ocorridas no Ciclo do Nitrogénio.

Apds o tempo estipulado para a atividade, os estudantes devem
representar o Ciclo do Nitrogénio com base nos dados que coletaram
ao longo da atividade.

Adaptacao da atividade

A adaptacao para a atividade virtual buscou replicar os proces-
sos aleatorios de sorteio e a coleta de dados de transformacgodes quimi-
cas que poderiam ocorrer. Para tanto, as estacdes da atividade original
foram substituidas por um documento do Google Apresentagdes*.

A atividade virtual se inicia com uma tela em que sdo mostradas
as diferentes moléculas que pertencem ao Ciclo do Nitrogénio. Cada
estudante foi atribuido a uma molécula nitrogenada especifica. Fize-
mos a atribuigdo com base no nimero de chamada dos estudantes,
mas quaisquer outras formas de distribuicdo aleatérias também po-
dem ser aplicadas aqui.

42O documento do Google Apresentagdes pode ser acessado neste link: https://cutt.ly/ciclo-nit.
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ApOs selecionar uma das moléculas nitrogenadas, os estudantes
sao redirecionados para uma pagina que contém o nome da molécula,
uma foto representativa do local ou organismo em que €la se encontra,
e seis nUmeros na lateral. Cada nimero equivale a uma das transforma-
¢bes da atividade original. Ao clicar sobre ele, a pagina é redirecionada
para uma molécula nitrogenada, seja a mesma ou seja uma diferente.

Para simular a aleatoriedade do processo de sorteio dos car-
toes, a cada rodada, os estudantes deveriam jogar um dado e cli-
car sobre o nimero sorteado. O dado poderia ser fisico ou virtual.
Qualquer outra forma de sorteio dos nimeros de 1 a 6 poderia ser
aplicada. Como essas telas foram produzidas a partir de uma apre-
sentagao de slides no Google Apresentacao, os estudantes devem
ser orientados a clicar somente em cima dos nimeros. Se eles clica-
rem em qualquer outro local da tela, serdo redirecionados para o slide
seguinte, 0 que nao necessariamente corresponde a uma transforma-
¢ao possivel do Ciclo do Nitrogénio.

Para acompanhar as modificacbes das moléculas, disponibili-
zamos aos estudantes uma ficha com uma tabela (Tabela 1) para ano-
tarem as transformacdes ocorridas com as moléculas. Na tabela, ha
trés colunas: uma para a molécula inicial, uma para a transformagéao
ocorrida (e guem foi o agente da transformagéo) e uma para a molécu-
la produzida. Vérias linhas permitiam aos estudantes preencher essa
tabela para varias etapas de seu percurso no Ciclo do Nitrogénio.

Antes do inicio da atividade, foi feita uma explicacédo oral de que
a tabela deveria ser preenchida na ordem que os dados fossem cole-
tados. O produto de uma linha sempre deveria ser a matéria-prima da
linha seguinte. A apresentagao e orientagao para realizagao da ativida-
de demorou cerca de 5 minutos.



Figura 1 - Tabela disponibilizada para o registro das
transformacoes sofridas pelas moléculas nitrogenadas.

Fonte: autoria propria (2021).

Aplicacao da atividade

Os estudantes percorreram a simulagao por 20 minutos. Apds
percorrer diversas etapas de transformacao com os slides intera-
tivos, os estudantes tinham em maos uma lista de etapas do Ciclo
do Nitrogénio. Em seguida, eles foram orientados a esquematizar as
transformacdes que sofreram. Para tanto, o nome de cada molécula
nitrogenada s6 deveria ser escrita uma Unica vez em uma pagina do
caderno. Todas as transformacdes sofridas deveriam ser representa-
das por meio de setas que partissem das matérias-primas em diregéo
aos produtos. Essa etapa da atividade durou 10 minutos.
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Por fim, os estudantes foram distribuidos em salas simultaneas
com outros 4 colegas, compartilharam os seus esquemas. Para au-
mentar a chance de todos os alunos terem registrado todas as eta-
pas do ciclo, eles foram orientados a conferir se existia alguma etapa
nao contida em seu percurso, e, caso necessario, completar o proprio
esquema, consolidando as transformacdes vistas na atividade. Essa
etapa da atividade durou cerca de 10 minutos.

Apods a discussao em grupos, os estudantes enviaram fotos de
seus registros para a nossa andlise. Dentre os registros enviados, 82%
produziram o Ciclo do Nitrogénio com as principais etapas expressas
de forma correta. Um exemplo esta mostrado abaixo (Figura 2).

Figura 1 - Exemplo de ciclo correto desenvolvido por um grupo de
estudantes apds percorrer as estacoes virtuais do Ciclo do Nitrogénio.

Fonte: autoria propria (2021).

Dentre os envios feitos, 5% representaram o Ciclo do Nitrogénio
de forma linear, indicando um inicio e um fim para as transformacoes
ocorridas (Figura 3). 13% das representacoes, apesar de apresentarem
as moléculas e as transformacdes de forma ciclica, identificaram transfor-
macoes incorretas, que nao ocorrem no Ciclo do Nitrogénio. Parte dessas
transformagoes incorretas foram originadas do uso inadequado do simu-
lador, ao clicar fora da érea indicada, conforme explicado anteriormente.
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Figura 2 - exemplo representacao incorreta elaborada por um grupo de
estudantes apds percorrer as estacoes virtuais do Ciclo do Nitrogénio.

Fonte: autoria propria (2021).



Na aula seguinte, apds analisar os envios, o Ciclo do Nitrogénio
foi sistematizado coletivamente com base nas imagens produzidas pe-
los alunos e alunas e na identificacao de transformagdes com represen-
tacbes com mais erros. Nesse momento, as transformacdes coletadas
e representadas foram compartilhadas oralmente por um dos grupos.
As transformacoes foram complementadas pelos colegas. Representa-
¢Oes inadequadas foram discutidas com base nos envios feitos.

DISCUSSAO

O estudo dos Ciclos Biogeoquimicos compbe o curriculo
de Ciéncias e Biologia na Educacéo Bésica, sendo alicerce para a
compreensao de que processos quimicos, fisicos e bioldgicos séo
responsaveis pela manutengéo de toda a vida na Terra. As praticas de
ensino desse tema sé&o tradicionalmente pautadas na transmissao do
conhecimento cientifico para que os alunos memorizem e reproduzam
com exatidao os processos descritos (Da Silva e Da Silva, 2017). Ade-
mais, tradicionalmente, os estudantes revelam grande dificuldade na
aprendizagem de um conteldo abstrato, como as transformagoes nao
lineares dos ciclos biogeoquimicos, e desconexos dos seus contextos.

Com esta atividade, os estudantes foram capazes de construir,
a partir da coleta de dados, o Ciclo do Nitrogénio. Nesse processo,
eles identificaram as regularidades e transformacdes associadas ao
ciclo, ao compararem e sistematizarem com seus colegas 0s eventos
de transformacdes obtidos em suas trajetérias pelo simulador virtual.

Essa metodologia, ilustra a complexidade dos processos do Ci-
clo do Nitrogénio. Cada estudante, ao realizar a simulacéo, construiu
uma trajetdria Unica de transformagdes moleculares. Nesse sentido, a
pratica em questéo, a partir da comparagao dos dados com os pares,
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torna menos abstrata a ndo linearidade das transformacdes dos ciclos
biogeoquimicos, assim como as suas regularidades. Em concordancia
com as orientagdes do PCN+ (BRASIL, 2002), a partir da coleta e ana-
lise dos dados, os estudantes foram capazes de representar sozinhos
as transformagoes do ciclo de forma esquematica, identificando, na
maioria dos casos, que as transformagdes biogeoquimicas nao tém
inicio, percurso ou fim definidos, mas que os atomos circulam conti-
nuamente pelos meios organicos e inorganicos de maneira nao linear.

Apesar dos resultados positivos promovidos pelo uso da ferra-
menta, a metodologia proposta exige orientagdo muito cuidadosa e
detalhada sobre o0 uso adequada do simulador. Em conversa com os
estudantes que n&o obtiveram o resultado esperado, ficou claro que o
uso inadequado da ferramenta promoveu coletas de dados desconexas
e discussdes infrutiferas nos pequenos grupos. Por isso, a orientagéo
para os alunos clicarem apenas sobre os nimeros sorteados é extrema-
mente importante. Além disso, a abordagem do tema encontra muitos
outros desafios, como, por exemplo, a aproximagéo do contelido com
os contextos dos estudantes. Sobre essa discussao, Da Silva e Da Sil-
va (2017) propbem a abordagem do conteldo a partir do enfoque em
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) como estratégia pedagdgica, o
que pode ser feito em consonancia com o uso dessa simulagao virtual.

O uso desta ferramenta estimulou os estudantes a adotarem
postura ativa durante a atividade, atuando de forma autbnoma e se
tornando os principais agentes de sua aprendizagem. O uso da simu-
lac&o virtual coaduna com as proposicoes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que prevé o uso de tecnologias digitais de infor-
macao e comunicacéo (TDIC) nas praticas de ensino aprendizagem
(BRASIL, 2017). Dentre as aplicagdes de TDIC em salas de aula, 0 uso
de simuladores virtuais € particularmente interessante para o trabalho
de contetidos abstratos do ensino de Ciéncias (GREGORIO; OLIVEIRA;
MATOS, 2016), tal como as transformacodes de ciclos biogeoquimicos.
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O uso da simulacao virtual, assim como a proposicao de pe-
quenos grupos de discussao, aumentou 0 engajamento dos alunos e
alunas no contexto de ensino remoto, refletido na maior participacao,
na sistematizacéo coletiva e maior abertura de cdmeras e microfones
para as discussoes, tanto coletivas quanto com os pequenos grupos,
quando comparada com aulas sem o uso de ferramentas virtuais. Essa
observacdo vai de encontro com a literatura, que apresenta o uso de
TDIC como fonte de motivacéo nos estudantes, ao proporcionar diver-
sificagao das metodologias de ensino e maior autonomia na aprendi-
zagem (BATISTA; SANTOS, 2020; KAKIZOE et al., 2021).
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Resumo:

O presente relato se da no contexto do Estéagio Docente realizado pela autora,
doutoranda pelo Programa de Pés-graduagao em Educagéo da Universidade
Federal Fluminense (UFF), na Disciplina Instrumentagdo em Educagéo Am-
biental - obrigatéria na grade curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biol6gicas na mesma. O texto apresenta como a disciplina foi organizada para
o formato remoto - dividida no que chamamos de Movimento 1 e Movimento 2
-, bem como as estratégias de ensino variadas e menos baseadas no modelo
expositivo e diretivo. As reflexdes se desenvolvem, especialmente, em direcao
ao Movimento 2 e as suas oficinas, as quais foram pensadas e elaboradas sob
supervisao da professora regente e conduzidas pelas poesias do poeta Ma-
noel de Barros. As aulas e as oficinas tiveram como intuito desconstruir discur-
sos e visbes naturalizadas sobre meio ambiente e romper com os clichés e as
verdades instituidas a respeito do que vem a ser educagdo ambiental, criando
condigbes para que pensemos nossas relagbes com a natureza de formas
criativas, inusitadas e provocativas, entrecruzando micro e macropolitica.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Poesia. Oficinas. Estagio Docente.
Pandemia.
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INTRODUCAO

O presente relato se da no contexto do Estagio Docente realiza-
do pela autora, doutoranda pelo Programa de Pés-graduacdo em Edu-
cagéo da Universidade Federal Fluminense (UFF), na Disciplina Instru-
mentacéo em Educagao Ambiental - obrigatéria na grade curricular do
curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas na mesma. Em fungéo
da pandemia da COVID-19, a disciplina foi ministrada remotamente de
fevereiro a maio de 2021, periodo referente ao segundo semestre de
2020. A proposta da disciplina e organizagéo das atividades sofreram
redugbes e adequacdes em funcao das limitagbes desse formato e
da carga horéaria menor. Todo o planejamento, feito em conjunto com
a professora Shaula Sampaio, foi orientado pela Resolugao 160/2204
que regulamenta o Ensino Remoto Emergencial em carater excepcio-
nal e temporario dos cursos de graduagéo da UFF.

Dito isso, a disciplina teve como proposta apresentar a Edu-
cacdo Ambiental (EA) como um campo amplo e multiplo de discur-
sos, préticas, tendéncias, abordagens tedricas e metodoldgicas, bem
como propiciar que os/as estudantes contextualizassem a importancia
dos movimentos ambientalistas e compreendessem contradigbes e
impasses que envolvem questdes socioambientais. As aulas tiveram
como intuito desconstruir discursos e visdes naturalizadas sobre meio
ambiente, criando condigbes para se pensar nossas relagbes com a
natureza de formas criativas, inusitadas e provocativas, de modo a fa-
zer emergir uma EA inventiva, ousada e em movimento com a arte,
midia, cultura e o cotidiano. A disciplina foi dividida em dois momen-
tos, os quais chamamos de Movimento 1 e Movimento 2, de modo a
destacar que trabalhariamos com praticas e conhecimentos abertos e
em fluxo. Neste texto darei maior atengao ao segundo movimento, pois

4 Disponivel em http://uff.br/sites/default/files/paginas-internas-orgaos/bs -150-20 - resolu-
cao_cepex_160-2020_ensino_remoto.pdf. Acesso em: 24 maio 2021.
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foi para essa parte da disciplina que foram elaboradas atividades sob
supervisao da professora da turma.

No Movimento 1 situou-se o campo ambiental, suas especifici-
dades sociais, histéricas e culturais. J& no Movimento 2 a busca foi por
uma abertura maior. Houve a intengéo de disparar experiéncias de uma
EA inventiva que se abrisse para outras narrativas, imagens e saberes.
Uma tentativa de criar diferentes modos — menos convencionais, pres-
critivos, dogmaticos — de falar e pensar sobre nossas relagbes com
o coletivo de seres que coexistem nesse planeta. Talvez uma EA que
muitos nem reconhegam como EA, que se aproxima da arte, cultura e
literatura; que se faz no dialogo com reflexdes filosoficas contempora-
neas sobre natureza, antropoceno e modos de existéncia.

Vale ressaltar que em todas as aulas houve textos que subsidia-
ram reflexdes, atividades praticas e debates (KRENAK, 2020; LAYRAR-
GUES, 2020; COSTA, 2020; PREVE e CORREA, 2007; entre outros),
assim como filmes, lives e obras de arte*. A fim de tornar os encontros
dindmicos e termos participagao efetiva e afetiva dos/as 22 estudan-
tes inscritos na disciplina, as propostas se valeram de estratégias de
ensino variadas e menos baseadas no modelo expositivo e diretivo. As
instrucdes de cada aula foram postadas no Google Classroom, onde
a professora regente criou uma Turma para que todos/as tivessem
acesso as explicagdes e pudessem trocar - uns com 0s outros e com
as professoras - experiéncias, sensagdes, conhecimentos e materiais.
Houve um revezamento de aulas sincronas e assincronas, de modo
que muitas vezes essa troca se deu através das atividades propostas
e dos trabalhos realizados e postados no mural virtual.

4 Atitulo de exemplo podemos citar a live “Decolonialidade e Educagéo Ambiental: didlogos
potentes”, disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=10GBa6bdssE; o documen-
tario This changes everything e o filme Beasts of the Southern Wild; o site da Amanda Leite,
fotografa, artista e pesquisadora https://www.amandaleite.com.br/.
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MOVIMENTO 1

Este foi o meu primeiro estagio no Ensino Superior e, apesar de
aluna em tempos pandémicos e professora em EAD mesmo antes do
isolamento social, estava sem saber como lidar com toda virtualidade
das aulas que deveriam ser, a principio, em formato presencial. Outrora
havia me deliciado ao imaginar o estéagio. No entanto, quando convida-
da a pensar junto com a professora uma dindmica para o primeiro dia de
aula numa aula sincrona, fiquei perdida. Como dar liga, fazer comunhao,
criar um espaco de acolhimento por meio de uma tela? Toda sorte de
pensamentos e ideias me vieram a mente. Nenhuma parecia adequada.
Até que chegamos a uma atividade que, confiamos, poderia dar certo:
a partir de experiéncias prévias com contagao de histérias, propus uma
dindmica de criagdo de uma historia coletiva, a qual teria como ponto de
partida os sentimentos, pensamentos e vivéncias que se deram (e dao)
no contexto de isolamento social de cada aluno/a. Uma pessoa deveria
falar uma frase e as seguintes dar continuidade a histéria.

Essa dinamica de quebra-gelo foi uma investida no irrompimen-
to de conexdes - ainda que o distanciamento social nos faga acreditar
que nao existem ou que ndo é possivel cria-las por estarmos em isola-
mento. No decorrer da dindmica, cada frase dita pelos/as estudantes
era como se estivéssemos nos apresentando e nos encontrando, o
que fez sobrevir um comum entre os presentes. Foi muito interessante,
pois mesmo envergonhados/as, todos/as participaram e contribuiram
para fazer nascer a narrativa. Alguns nos contaram o quao importante
foi essa dindmica de aproximagao - das casas, das coisas, das ex-
periéncias - e como se emocionaram ao compartilharem alegrias e
tristezas, retalhos de histérias que ao serem costurados formaram uma
colcha que embalou a todos/as naquele momento.

O Movimento 1 teve duragao de dois meses. Todas as aulas
- sincronas e assincronas - tiveram uma proposta de atividade préti-
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ca: debate num férum virtual; escrita a respeito do encontro com um
texto e/ou autor; criacdo de histéria em formato textual ou quadrinhos
que abordasse a crise ambiental; esboco de projeto com aspectos
relevantes para um trabalho de EA transformador, criativo, contextua-
lizado; e outros. A partir do envolvimento dos/as alunos/as, refletimos
sobre a complexidade que envolve as questbes ambientais, tendo
como desfecho mais perguntas do que respostas. Ao final do pri-
meiro movimento houve uma avaliacao na qual nos foi relatado que
as leituras e os debates criaram frestas nos clichés que comumente
sedimentam nosso entendimento do que vem a ser “meio ambiente”
e EA. O enfoque dado a EA em sua diversidade ressaltou alguns con-
ceitos, debates e controvérsias que consideramos ser fundamentais
para a compreensao desta area. E, ainda que o que foi abordado
e debatido neste primeiro movimento pudesse ter sido a disciplina
inteira em termos de conteldos, optamos por mobilizar outros fluxos
de saberes e fazeres, buscando repensar uma EA que se enrijece em
torno de verdades estabelecidas tanto em termos de conhecimentos
guanto em termos metodoldgicos - como fazer EA.

MOVIMENTO 2

Tomando a EA como campo heterogéneo que atravessa e &
atravessado por tantos outros campos de conhecimentos e saberes,
buscamos nas oficinas do segundo movimento deslocamentos que
fizessem emergir narrativas, imagens e pensamentos outros.

A educagdo em geral e a educagdo ambiental em particu-
lar, nesses tempos pds-modernos, ndo tém a pretenséo de dar
respostas prontas, acabadas, definitivas, mas sim instigar ques-
tionamento sobre as nossas relagbes com a alteridade, com
a natureza, com a sociedade em que vivemos, COM O NOSSO
presente e com o nosso eventual porvir. (REIGOTA, 2002, p. 140).



Assim, as propostas de oficinas tiveram as poesias de Manoel
de Barros como fio condutor. Um poeta crianceiro que conversa com
as coisas, plantas e animais; desvé o mundo e inventa tantos outros;
se trans-forma e transfigura o0 humano e o ndo-humano; escuta o que
muitos ndo ousam dar a ouvir. Um auténtico inventor que nos ensina
gue “Tudo que nao invento é falso” (BARROS, 2010, p. 13). Uma afir-
mativa que parece a primeira vista um oximoro, afinal a invengéo seria
da ordem do que ¢é falso e a ndo invengéo da ordem do que é verda-
deiro. Contudo, confabulamos com Kohan (2004), que nos diz ser a in-
vencao tanto produtora quanto condicao de possibilidade da verdade.
Ou seja, ndo ha nada verdadeiro que ndo seja inventado.

Partindo dessa perspectiva, buscamos, com Manoel de Barros e
0 que dele ressoa na gente e no mundo, tensionar as oposicdes entre
sujeito-objeto, real-ficcao, verdadeiro-falso, objetividade-subjetividade
e pesquisa-escrita tao sedimentadas nos nossos modos de pensar, fa-
zer e conhecer. Implicadas na descolonizacao do inconsciente - matriz
da resisténcia micropolitica -, o desafio colocado foi superar em nds
mesmos a dicotomia entre a micro e a macropolitica, “buscando arti-
cula-las em todos os campos relacionais de nossa cotidianidade e de
nossos movimentos insurrecionais coletivos.” (ROLNIK, 2019, p. 144).
Tendo como pano de fundo o encontro entre micro e macropolitica,
propomos as trés oficinas que seguem.

OFICINA 1

A oficina 1, intitulada “Metodologia crianceira e autobiografia”,
feita de forma assincrona, propde um (re)encontro com nossas “Me-
morias inventadas”. Uma busca por acontecimentos das nossas in-
fancias em que descobrimos/aprendemos algo sozinhos; inventamos
sentidos para determinados fenémenos, “coisas da natureza”; encon-
tramos e performatizamos humanos e nao-humanos.
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Porque se a gente fala a partir de ser crianga, a gente faz co-
munhao: de um orvalho e sua aranha, de uma tarde e suas gar-
cas, de um passaro e sua arvore. Entdo eu trago das minhas
raizes crianceiras a visdo comungante e obliqua das coisas.
(BARROS, 2010, p. 11)

Inspirada no poeta, a proposta era que os/as alunos/as escre-
vessem uma narrativa contando sobre uma experiéncia como se es-
tivessem criando uma metodologia crianceira. Para tanto, levantamos
algumas perguntas norteadoras: Como descobriu tal coisa? Quais co-
nexoes fez para chegar a determinado “resultado/significado”? Como
se deu esse processo inventivo? Quem estava junto, como voceé era e
via as coisas ao seu redor? Onde estava, quais cheiros e sabores sen-
tia? Quais mundos criava, inventava, experienciava? Como comunicar
£SS€es processos e experiéncias para o leitor?

“E possivel uma educagédo ambiental que nao pretenda apenas
informar sobre, ensinar sobre, conscientizar sobre, mas potencia-
lizar pensamentos, disparar a imaginacao, propiciar a alteridade, criar
outras leituras de mundo?” (KRELLING, 2014, p. 60). Inspiradas por
Krelling e tantos/as outros/as autores/as que tém se dedicado a fa-
zer sobrevir educacdes ambientais inventivas e disruptivas, propomos
esse exercicio de meméria-invengéo.

As narrativas foram postadas no mural virtual. Elas produziram um
(re)encontro dos/as alunos/as com suas raizes crianceiras, memaorias-in-
ventadas que, segundo eles, compdem ainda hoje seus processos de
aprendizagem. Um modo de aprender, inventar e produzir sentidos com
os avos, pais, tios/as, bichos, plantas, vento, objetos; de criar linhas de
fuga para os modelos educacionais instituidos e baseados na funciona-
lidade, nas légicas cientificistas, capitalisticas e extrativistas que insistem
em dominar outros modos de conhecer, estar e ser no mundo.



OFICINA 2

A oficina 2, “Experimentacoes artisticas encarnadas”, também
realizada de forma assincrona, buscou despertar e explorar o fazer
artistico. A ideia néo era que os/as estudantes se tornassem artistas,
mas que experimentassem distintas formas de se expressar, comuni-
car e afetar o outro. Para tanto, cada um deveria buscar uma poesia
do Manoel de Barros que gerasse algum sentimento que conseguisse
identificar ao 1é-la - encantamento, desconforto, alegria, tristeza - e fa-
zer uma produgao artistica de modo a expressa-lo. Desde uma préaxis
educativa poética, inventiva, critica e encarnada, os convidamos a rea-
lizarem algo artesanal, com as maos, o corpo, elementos que estives-
sem a sua volta, fazendo uso de recursos digitais apenas como meio
de divulgacao da arte para a turma.

Um fotografo-artista me disse uma vez: veja que o pingo de
sol no couro de um lagarto € para ndés mais importante do que
o0 sol inteiro no corpo do mar. Falou mais: que a importancia
de uma coisa ndo se mede com fita métrica nem com balanca
nem com barémetro etc. Que a importancia de uma coisa ha
que ser medida pelo encantamento que a coisa produz em nés
(BARROS, 2010, p. 109).

Além de tomarmos a poesia acima como dispositivo para esta
oficina, foi disponibilizada a obra completa de poesias do poeta e convi-
damos a todos/as a visitarem o site da Amanda Leite, fotdgrafa, artista e
pesquisadora que trabalha com diversas expressoes artisticas. Também
disponibilizamos o texto de Krelling (2014) que nos conta sobre o entre-
cruzamento possivel entre literatura e EA a partir das obras do poeta.

Os/as estudantes relataram que, ao buscarem uma poesia, 0s
sentimentos foram diversos. Dentre eles, a ndo identificagao, visto que
alguns nao conheciam o poeta e nao estavam habituados a esse tipo
de leitura. Mesmo com as diferentes percepcdes, a maioria criou algo:
fotografia, video, desenho, montagem, poesia. Foi possivel perceber o
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interesse na atividade e 0 que de estranho, desconhecido e inusitado
ela suscitou. Afinal, ainda temos uma ideia da EA muito atrelada a ma-
cropolitica e pouco a micropolitica.

OFICINA 3

E, para finalizar, a oficina 3, denominada “E se
eu fosse? Cartas para expulsar o tédio”.

E se eu fosse um caracol, uma arvore, uma pedra?
E seu eu fosse?

Eu ndo queria ocupar o meu tempo usan-
do palavras bichadas de costumes.

Eu queria mesmo desver o mundo.
Tipo assim: eu vi um urubu dejetar nas vestes da manha.
Isso ndo seria de expulsar o tédio?

E como eu poderia saber que o so-
nho do siléncio era ser pedral

()
(BARROS, 2010, p. 453)

E se fossemos outro? Outro humano, um nao-humano, um ob-
jeto, um pensamento, uma palavra, um gesto? O que dariamos a falar,
a ver e a escutar? Nesse momento de isolamento social, o que pode-
mos fazer para desver o mundo e expulsar o tédio? Estas foram algu-
mas das perguntas disparadoras da atividade. O objetivo da oficina
foi movimentar e deslocar o corpo, o pensamento, o olhar. Numa aula
sincrona com duragéao de 2 horas, os/as alunos/as tiveram 5 minutos
para escolher um ser vivo ndo-humano que estivesse em sua casa (ou
no lugar em que estivesse naquele momento) e tirar uma foto dele. A
proposta era que postassem em tempo real no mural virtual para que
todos/as pudessem ver! Na sequéncia, cada um escreveu uma carta
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como se fosse o ser que fotografou. “E se eu fosse um caracol, uma
arvore, uma pedra? E seu eu fosse?” (Idem) O que diria numa carta? O
gue contaria, perguntaria, inventaria? Para quem escreveria? Por qué?
Em que contexto? Como? Os/as alunos/as tiveram 20 minutos para
escrever e postar a carta junto a fotografia.

Ao final da oficina, depois de fotografarem e escreverem cartas
experimentando uma possivel perspectiva de outrem - gato, inseto,
planta, arvore, jabuti -, os/as alunos/as disseram que o tempo do im-
proviso, imprevisto, inesperado e ndo programado, abriu espacgo para
um novo olhar para as coisas/animais/plantas companheiras de casa
e, assim, para uma nova relagdo com os nao-humanos, trazendo a
tona uma possivel descolonizagédo do pensamento ecoldgico.

DOS FLUXOS

No decorrer de toda a disciplina os/as alunos/as criaram, pro-
duziram e experienciaram acdes, espacos, textos e imagens, uma
vez que, se tratando de um processo de formacao de educadores/
as, consideramos ser essencial o engajamento e a participagao ativa
de todos/as. Sendo assim, mais do que transmitir conhecimentos e
informacdes, as nossas aulas se tornaram espagos para a criacao
de educacbes ambientais em fluxo, plurais, multiplas, esvaziadas de
certezas e que se deixam afetar e ser afetadas por uma pratica expe-
rimental estético poética da educagao.

Lancando um olhar mais aprofundado para o Movimento 2, pos-
so dizer que a arte e o devir-crianga presentes nas poesias de Manoel
de Barros sobressaltaram como anunciadores e fundadores de possi-
bilidades de encontros e encantamentos, oferecendo aos/as estudan-
tes e a EA uma dimensao micropolitica, estética e politica outra, fazen-
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do sobrevir o entrecruzamento da micro e da macropolitica. De acordo
com relatos dos/as alunos/as, as oficinas foram como um chamado
para entrarem em contato com o outro do outro, em comunicagao com
0 que ha em nds de bicho, floresta, crianca, planta, descolonizando
junto @ Manoel de Barros nossos pensamentos e praticas. E, dada
a nogao de funcionalidade que permeia a epistemologia modema e
funda curriculos, formas de pensar a educacéo e formar educadores/
as, entendemos que explorar a arte, a poesia € o corpo desde dentro
do campo da EA possibilitou tanto o rompimento com esse modelo de
ciéncia e conhecimento quanto a criagdo de mundos outros.

Os/as alunos/as evidenciaram, no Ultimo dia de aula, como
a organizagao da disciplina, os textos, a conducao, as atividades e
oficinas tiveram um papel importantissimo neste momento de pan-
demia, no qual a maior parte dos/as professores/as seguiram com
aulas expositivas e diretivas por horas a fio que, além de gerarem
uma exaustao na frente das telas, nao produziu encontros afetivos e
efetivos, reforgcando a sensacao de solidao que o isolamento social
tem produzido. E, para finalizar, gostaria de ressaltar que fazer este
estagio foi significante nao so6 para minha formagéao académica e pro-
fissional, mas também por ter criado um espago de respiro, poesia,
encontros e vida em tempos tao sombrios.
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Resumo:

O cenario pandémico causado pela COVID-19 desafiou docentes e estudan-
tes a dindmica de adaptagcéo na modalidade de Atividades Pedagdgicas Nao
Presenciais (APNP). Neste capitulo, relata-se as percepgdes de estudantes da
disciplina Botanica Sistematica no desenvolvimento de um Portfélio sobre mor-
fologia vegetal, realizado remotamente. A pesquisa € qualitativa e contou com
a participagao de 20 voluntarios do curso superior de Engenharia Agronémica,
que responderam a um questionario aberto. Organizamos as respostas em trés
categorias: “cognitiva”, “afetiva” e “ensino remoto”. Mesmo no formato de APNP,
a atividade pratica mostrou-se eficaz, validando todo o repertério tedrico. Os dis-
cursos revelaram que a distancia dos colegas e professores; o temor pelo ensino
remoto; as dificuldades de acesso e limitagdo de recursos, foram algumas das
dificuldades enfrentadas pelos estudantes neste periodo de pandemia.

Palavras-chave: Atividade Pratica. Ensino Remoto. Botanica Sistematica.
Sentimentos. Relato de Experiéncia.
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INTRODUCAO

A pandemia causada pela COVID-19 é um dos maiores acon-
tecimentos histéricos da atualidade e trouxe mudangas drasticas em
uma série de elementos que compde o cotidiano das pessoas. A
inseguranca de sair de casa, o0 medo de abragar e contaminar um
familiar, os efeitos psicolégicos do isolamento social e tantas outras
marcas deixadas por esta doenga, perseguirdo a humanidade por mui-
tos anos. A educagao também sentiu estes efeitos, pois, isolados em
casa, professores e estudantes tiveram que reaprender.

Para os docentes, o desafio foi de reaprender a ensinar. Foi
necessario reavaliar as metodologias de ensino e aprender a utilizar
uma série de Tecnologias da Informagao e Comunicagao (TIC) que,
na maioria das vezes, nao faziam parte da préatica pedagoégica. Para
0s estudantes, a realidade n&o foi diferente. Acostumados com a vi-
véncia diaria na escola, em que tinham contato com colegas e profes-
sores, milhares de alunos tiveram que aprender a estudar sozinhos
em frente a uma tela.

Neste cenario, o ensino de Botanica, que é visto com preocu-
pagao em varios niveis académicos, por ser considerada uma matéria
escolar dificil e entediante (SALATINO; BUCKERIGE 2016; URSI, et al.,
2018), teve um desafio maior que o habitual. O que fazer para atrair o
aluno com o ensino de Botanica? Se este desafio ja € grande no ensi-
no convencional, como amenizar todos estes pontos no contexto de
isolamento social causado pela pandemia da COVID-19?

Elaborar novos conhecimentos, utilizando como base aqueles
gue ja se possui, torna o processo de ensino-aprendizagem mais
interessante aos olhos de quem aprende, pois assim é possivel atri-
buir sentido ao que esta sendo estudado (BRANSFORD; BROWN;
COCKING, 2007; URSI et al., 2018). Dessarte, iniciar o ensino de
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Botanica discutindo quais plantas medicinais e frutiferas existem nos
quintais das casas de uma comunidade, por exemplo; uma maneira
de descobrir o conhecimento trazido pelo aluno, resgatar sua histéria
e costumes. A utilizacdo do material biolégico das plantas é outro
recurso acessivel e que favorece o desenvolvimento de um leque de
atividades praticas (SANTOS et al., 2012) que vao estimular o estudo
da botéanica e valorizar o papel protagonista e a postura autbnoma do
estudante (URSl et al., 2018).

No caso do ensino de Botéanica Sistematica, a realizagéo de
aulas praticas é essencial para a observagao das plantas a fim de
permitir a compreensao da morfologia vegetal e a classificacao bio-
l6gica. O “Portfélio” para propor atividades que respeitassem todos
os protocolos de distanciamento social, mas que promovessem o
contato dos académicos com as plantas. O objetivo deste relato é
apresentar as percepgdes e experiéncias de estudantes durante a
producéo de um Portfélio sobre morfologia vegetal no ensino de Bo-
tanica Sistematica, no decorrer do ensino remoto, vivenciado na pan-
demia da COVID-19, no ano de 2020.

DA TEMPESTADE DE IDEIAS AS PROPOSICOES

A disciplina “Botéanica Sistematica” é ofertada no IV semestre
do curso de Engenharia Agronémica do Instituto Federal de Ciéncia,
Educacao e Tecnologia, Campus Bom Jesus da Lapa. Iniciou-se 2020
conforme calendério académico e, apds duas semanas, as ativida-
des presenciais foram suspensas devido a pandemia. Retomou-se
os trabalhos académicos apds oito meses no formato Atividades Pe-
dagogicas Nao Presenciais (APNP).
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De acordo com a Resolucao 90/2020/CONSUP/IF Baiano, de
28 de outubro de 2020 (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIEN-
CIA E TECNOLOGIA BAIANO, 2020), as APNP poderiam ser sincro-
nas e assincronas. O desafio, enquanto docentes, foi manter as ati-
vidades praticas da Botanica Sistematica, que correspondem a 30%
de sua carga horaria total, mesmo de forma remota. Fizemos uma
avaliagao diagndstica e identificamos que os estudantes residiam em
areas rurais que foram utilizadas como o locus para coletas de mate-
riais (MOUL; SILVA, 2017).

Diante desse contexto, nasceu a proposi¢ao do “Portfélio”. Uma
atividade assincrona, desenvolvida em equipe, que consistiu no regis-
tro fotografico de caracteres morfoldgicos de plantas encontradas nas
casas dos estudantes. O objetivo era possibilitar o contato direto com
0 material botanico e a observagdo, com descricdo detalhada, dos
caracteres utilizados para classificacao.

Os estudantes receberam um roteiro estruturado com todas as
orientagOes necessarias para confeccéo do trabalho. Foram produzi-
dos oito Portfélios, com participagao integral dos matriculados (Figura
1). A fim de analisarmos as percepgdes dos estudantes sobre a reali-
zagao da atividade na modalidade APNP, disponibilizamos um ques-
tionario via Google Forms, que foi respondido de forma voluntaria. O
instrumento foi elaborado com sete perguntas abertas, organizadas
em quatro dimensoes (Quadro 1).

Apds uma pré-andlise das respostas, os aspectos congruentes
foram agrupados, partindo-se, posteriormente, para a analise de con-
teldo (BARDIN, 2016). Este capitulo tem natureza qualitativa, o que
nos possibilita conhecer a esséncia dos fendbmenos estudados, bem
Ccomo penetrar no universo dos participantes; extrair, interpretar e en-
tender informacdes que auxiliem na indagacao que originou a pesqui-
sa (OLIVEIRA, 1999).
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QUAIS AS PERCEPCOES DOS PARTICIPANTES?

Dos 32 alunos matriculados na disciplina, 20 responderam ao
questionario. Quanto ao género, as proporcdes foram muito similares e
a faixa etéria predominante foi de 20 a 23 anos de idade, tendo apenas
um estudante com 46 anos. Durante as leituras e analises, percebe-
mos que as respostas conflufram para trés categorias denominadas:

»oow

“‘cognitiva”, “afetiva” e “ensino remoto”.

Definiu-se como cognitivo tudo aquilo que concerne ao apren-
dizado, ao dominio e aquisicdo de novos conhecimentos e ao desen-
volvimento intelectual e adotou-se como indicadores cognitivos 0s ver-
bos: lembrar, entender, aplicar, analisar, sintetizar e criar, que adotamos
como indicadores cognitivos (FERRAZ; BELHOT, 2010).

Figura 1 - evidéncias taxondmicas de angiospermas: A.
folha. B. caule. C. raiz. D. flor. E. fruto. F. semente.
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Fonte: portfélio produzido por estudantes do IV semestre de
Engenharia Agrondmica na disciplina Botanica Sistemética.
IF Baiano — Bom Jesus da Lapa — 2020.

Quando questionados sobre as expectativas em relagao a dis-
ciplina Boténica Sistematica, depoimentos como “aprender o maximo
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possivel” e “conhecer mais sobre a morfologia e taxonomia”, predomi-
naram. Um dos participantes aprofundou sua fala “devido ao constante
contato com disciplinas introdutérias, quando é ofertada uma discipli-
na mais técnica, desperta maior interesse” (SOBRENOME, ANO, p. xx).

Quadro 1 - Dimensoées de andlises e composicao do questionario aplicado.

Identidade

Género: () Feminino () Masculino () Prefiro ndo declarar
() Outres |dade:

A disciplina ‘Botanica Sistematica

1. Ao se inscrever no componente ‘Botanica Sistemética’, vocé tinha | Sim- Descreva
alguma expectativa? Nao

Ensino remoto no contexto da pandemia COVID-19

2. Devido a pandemia da COVID-19, as atividades académicas precisaram se adequar ao formato de
APNP Como foi sua adaptagdo a esta modalidade de ensino?

Proposta de Portfélio sobre morfologia vegetal

3. Na retomada das aulas, os professores responsaveis pela disciplina, propuseram a confecgao de
um PORTFOLIO que priorizasse os aspectos morfologicos de folha, caule, raiz, flor, fruto e semente.
Como foi a experiéncia de desenvolver esta atividade pratica a distancia?

4. As orientacoes dadas, para a elaboragdo do portfélio, foram ade-
quadas para a realizagdo da atividade a distancia?

) ) aspectos positivos
5. Como avalia este instrumento

aspectos negativos

6. Ainda sobre o portfélio, 0 que vocé mudaria na proposicdo da atividade?

7. Vocé considera que houve aprendizado com a realizagdo desta atividade? Descreva.

Fonte: os autores, 2021.

Botanica Sistematica é um dos primeiros componentes curri-
culares mais técnicos do curso, ou seja, € uma disciplina que apre-
senta elementos mais relacionados ao cotidiano profissional do agré-
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nomo. Provavelmente, o interesse de lidar diretamente com um de
seus objetos de trabalho, desperte nos estudantes, as expectativas
observadas nas falas descritas.

Quando perguntados sobre a adaptacédo as APNPR as impli-
cagOes cognitivas foram poucas. A fala “reduz o foco”, representa a
quase totalidade de respostas deste item. Entretanto, uma das parti-
cipantes alega ter desenvolvido maior autonomia, conciliando outras
demandas. Ao descrever a experiéncia com o portfélio. Alguns partici-
pantes afirmaram que foi preciso fazer mais pesquisas do que estavam
acostumados. A fala “faz com que o educando busque, na literatura,
informacdes (...) e, por consequéncia, aprenda”, reforca a ideia do de-
senvolvimento de autonomia apresentada por Ursi et al. (2018).

De modo geral, os participantes foram bem orientados para
execugao da atividade, o que ¢ reforgado na avaliacdo dos aspectos
positivos do instrumento. Os termos “préatica”, e “pbr a mao na massa”,
foram recorrentes.

Nas atividades préticas, desenvolvidas em ambientes naturais,
os estudantes puderam visualizar e compreender as relagbes das
plantas com o meio, favorecendo o desenvolvimento de uma postura
reflexiva, critica e investigativa (LIMA, 2020). Além disso, tendem a ser
envolventes, especialmente por ultrapassarem os limites mecanicistas
dos livros (MOUL; SILVA, 2017) e permitirem que o aluno aplique o
conhecimento tedrico abordado em sala de aula, desenvolvendo as
técnicas que foram ensinadas (LIMA, 2020).

A autonomia, apontada na terceira questao, reaparece na avalia-
Gao positiva da atividade, juntamente a aspectos conceituais como “co-
nhecer, entender e dominar a morfologia” e “perceber diferentes tipos de
frutos, folhas, flores, sementes e raizes”. A falta de material foi sinalizada
por um estudante como um aspecto negativo da atividade. Interpreta-
mos esta resposta como indicativo de mau uso da plataforma para ativi-
dades assincronas, uma vez que ficaram disponibilizados videos, textos,
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glossarios, atlas e outros materiais para consulta. Ndo houve sugestao
de mudangas na proposta apresentada pelos docentes.

A Ultima questao teve forte interlocugdo com os aspectos cogni-
tivos, exatamente por justificarem o aprendizado. As respostas foram
positivas, em muitas delas o “sim” veio acompanhado por “ter o con-
tato pratico, ter errado e aprendido, deixou fixado” e “aprendi de for-
ma simples e completa sobre estruturas vegetais”. Tais complementos
séo indicativos de que a teoria fundamentou a préatica (TOWATA; URSI;
SANTOS, 2010) e evidenciam a relevancia da pratica no processo de
aprendizado (MOUL; SILVA, 2017; LIMA, 2020), especialmente quando
o material de coleta é acessivel (SANTOS, et al., 2012).

Tradicionalmente, em educagao, valoriza-se os aspectos cog-
nitivos em relagao aos afetivos (BRENELLI, 2000; LEITE; TASSONI,
2001). A imersao numa pandemia somada as leituras dos questiona-
rios, nos fez entender o que Piaget (1973) descreve como processo
indissociavel, ou seja, apesar de cognicéo e afetividade serem distin-
tas, uma néo se expressa sem o auxilio da outra. Por isso, criamos a
segunda categoria: “afetividade”.

Ferraz e Belhot (2010) entendem como afetivos os discursos
ligados a sentimentos e posturas; ao desenvolvimento da area emocio-
nal, com inclusdo de comportamento, atitude, responsabilidade, res-
peito, emocéao e valores. Argumentos os quais os estudantes trazem a
baila afetividades diversas apareceram, predominantemente, nas trés

»ow

primeiras questoes em “gosto muito”, “senti falta” e “me senti perdido”.

Os excertos “estamos estudando a distancia, tentamos nos
adaptar, mas é algo muito dificil” e “nao sabia como irfamos nos com-
portar em aulas nao presenciais”, explicitam tensbes, angustias, an-
siedade e até medo, decorrentes da modalidade que o componente
seria ministrado. Este aspecto foi levantado para que, profissionais da
educacéo, fiquem atentos durante e pos pandemia (BRASIL, 2020).
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As questbes dois e trés tiveram a maior carga de afetividade,
hibridizando, respectivamente, entre negativos “muito dificil no inicio”
e positivos “muito bom, o portfélio trouxe uma experiéncia agradavel”.
Um estudante aponta como lhe agradou fazer “trabalho em equipe”
(Idem). Esse sentimento de “coleguismo” permeia todas as questoes,
assim como fica latente a falta dos colegas e professores de forma
presencial: “dessa forma, ndo tihhamos como trocar ideias”.

A sexta questao expressa satisfagao com a atividade proposta,
ao ponto de dizerem que “nao mudariam nada”, exceto, se pudessem
controlar a pandemia. Na Ultima pergunta, as respostas sinalizam o
prazer em fazer uma atividade pratica com organismos vivos dispo-
niveis em seus proprios espacos. Um participante relembra uma das
falas do professor “a partir deste trabalho, nunca mais verlamos uma
planta da mesma forma. Realmente”.

A terceira e Ultima categoria proposta foi “ensino remoto”. As
falas “s6 ndo esperava ser EAD” e “como nos comportar nas aulas
nao presenciais”, sdo alguns indicadores iniciais dos desdobramentos
desta modalidade de ensino.

A necessidade de se adaptar ao ensino remoto foi unanime nas
respostas. Ha descricdes de dificuldades operacionais, como “lembro
que na primeira apresentacao, no final da aula, liguei o microfone e
perguntei se estava me ouvindo” e outros referentes as oportunida-
des de acesso “esta sendo dificil, como ndo tenho internet adequada,
perco algumas aulas [...] espero que acabe logo, muitos estao sendo
prejudicados por conta das dificuldades do EAD”.

As questdes que tencionavam entender 0s aspectos positivos
da atividade, nao trouxeram depoimentos acerca de ensino remoto.
Este “siléncio” sinalizou a insatisfagdo com a modalidade APNP, refor-
¢ada na questao cinco ao apresentar a avaliacdo dos aspectos negati-
vos do instrumento utilizado. O ponto consensual foi “a distancia entre
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os integrantes do grupo, pois ndo tinhamos como trocar ideias, apenas
guando estavamos com acesso ainternet” (SOBRENOME, ANO, p. xx).
Estes discursos nos remetem a Vygotsky (1988), por exaltar a socio
historicidade, nos fazer entender que adquirimos conhecimentos pela
interagao com outros e com o meio, algo natural no espaco escolar. E
a relacao dialogante, sinalizada por Freire (1996).

Outro aspecto negativo apontado foi a “dificuldade em ter aces-
SO a certas tecnologias. Ex.: se 0os alunos ndo tivessem dispositivos
para fotografar, ficaria inviavel participar da atividade”. Um dos grandes
desafios do ensino remoto é a falta de acesso aos recursos tecnolé-
gicos bésicos, como computador e internet. A auséncia desses recur-
sos evidencia as discrepancias sociais (BECK, 2011) e compromete
a realizagdo das atividades, pois, deixa de atender a premissa para
implementacao do ensino remoto (CASTIONI, 2021).

Na questao seis, a “distancia” aparece novamente na fala “seria
bem mais interessante se essas matérias que estamos tendo a dis-
tancia fossem presenciais, pois matérias importantes como Botanica,
nao estao sendo aproveitadas totalmente”. Esse estudante apresenta
em seu discurso, a necessidade de dialogar para aprender. Segundo
Mortimer (2002), didlogo é uma relagdo de comunicagao onde diferen-
tes significados séo trazidos pelos interlocutores a um dado objeto de
estudo, ou seja, requer pluralidade de ideias e, portanto, de pessoas.

CONSIDERACOES FINAIS

Baseados nas respostas que obteve-se, é possivel concluir que,
mesmo com todas as dificuldades enfrentadas, a realizacéo de ativi-
dades praticas gera envolvimento, interesse e aprendizagem para o0s
estudantes. Ademais, percebemos 0 quanto os alunos/participantes,
foram atravessados por fatores emocionais durante a pandemia. Des-
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de a abrupta mudanca na modalidade de ensino, ao desafio de adap-
tar-se as multiplataformas, as noticias de enfermos e mortes enquanto
se esforcam para estudar e aprender.

Para se exempilificar, entre os dias 17 de abril de 2021, da divul-
gagao do presente dossié, até 04 de agosto, data da entrega da Ultima
verséo do trabalho, o nimero de mortos no Brasil saltou de 371 mil
para 558 mil. Todos, invariavelmente, adaptaram-se. Do mesmo modo,
resistem, reinventa-se e, sobretudo, s&o marcados.

REFERENCIAS

BARDIN, L. Andlise de contetudo. Sdo Paulo: Edigbes 70 LDA, 2016.

BECK, U. Sociedade de risco: Rumo a uma outra modernidade (2a ed.). S&o
Paulo, SP: Editora 34, 2011.

BRANSFORD, J. D.; BROWN, A. L.; COCKING, R. R. Como as pessoas apren-
dem. Cérebro, mente, experiéncia e escola. Sao Paulo: Editora Senac, 2007.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Conselho Nacional de Educagao. Parecer
CNE/CP n. 11/2020. orientagbes educacionais para a realizacao de aulas
e atividades pedagodgicas presenciais e ndo presenciais no contexto da
pandemia. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/docman/julho-2020-pdf/
148391-pcp011-20/file. Acesso: 11 de maio 2021.

BRENELLI, R.P. Piaget e a afetividade. /n: SISTO, FF,, OLIVEIRA, G.C. e FINI,
L.D.T. Leituras de psicologia para formacao de professores. Petrépolis:
Vozes, 2000.

CASTIONI, et al. Universidades federais na pandemia da COVID-19: acesso
discente a internet e Ensino Remoto Emergencial. Ensaio: Aval. Pol. Pdbl.
Educ., Rio de Janeiro, v. 29, n. 111, p. 399-419, 2021. Disponivel em: https://
doi.org/10.1590/S0104-40362021002903108. Acesso em 02 fev. 2022.

FERRAZ, A. P C. M; BELHOT, R. V. Taxonomia de Bloom: revisao tedrica e
apresentacao das adequagodes do instrumento para definicao de objetivos ins-
trucionais. Gest. Prod., Sdo Carlos, v. 17, n. 2, p. 421-431, 2010. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/50104-530X2010000200015. Acesso: 31 jan. 2022.

Ul


http://portal.mec.gov.br/docman/julho-2020-pdf/148391-pcp011-20/file
http://portal.mec.gov.br/docman/julho-2020-pdf/148391-pcp011-20/file
https://doi.org/10.1590/S0104-40362021002903108
https://doi.org/10.1590/S0104-40362021002903108
https://doi.org/10.1590/S0104-530X2010000200015

FREIRE, P Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a pratica educa-
tiva. 35. ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAQAO, CIENCIA E TECNOLOGIA BAIANO.
Resolucao 90/2020/CONSUP/IF Baiano, de 28 de outubro de 2020. Salva-
dor: IF Baiano, 2020. Disponivel em: https://ifoaiano.edu.br/portal/wp-content/
uploads/2020/11/Resolucao-Consolidada-90-e-91.2020-com-anexo.pdf.
Acesso em: 03 fev. 2022.

LEITE, S. A. S.; TASSONI, E. C. M. A Afetividade em sala de aula: as condi-
cOes de ensino e a mediacao do professor. ALLE — Textos, 2001.

LIMA, R. A. O Ensino de Botanica: desafios e possibilidades. SAJEBTT, v. 7,
n. 2, p. 01-02, 2020. Disponivel em: https://periodicos.ufac.br/index.php/SA-
JEBTT/article/view/3725/2480. Acesso em: 02 fev. 2022.

MORTIMER, E. F. Uma agenda para a pesquisa em educacao em ciéncias.
Revista Brasileira em Educacao em Ciéncias, v. 1, n. 2, p. 25 - 35,

2002. Disponivel em: https://periodicos.ufmg.br/index.php/rbpec/article/
view/4148/2713. Acesso em: 01 fev. 2022,

MOUL, R. A. T. M.; SILVA, F. C. L. A construgao de conceitos em Botanica a
partir de uma sequéncia didatica interativa: proposicoes para o ensino de
Ciéncias. Revista Exitus, v. 7, n. 2, p. 262-282, 2017. Disponivel em: https://
doi.org/10.24065/2237-9460.2017v7n2ID313. Acesso em: 02 fev. 2022.

OLIVEIRA, S. L. Tratado de Metodologia Cientifica. Pioneira, 1999.

PIAGET, J. Problemas gerais de investigacao interdisciplinar e mecanis-
mos comuns. Lisboa: Bertrand, 1973.

SALATINO, A.; BUCKERIGE, A. Mas de que serve saber botanica? Estudos
Avangados, v. 30, n. 87, p. 177-196, 2016. Disponivel em: https://www.scielo.
br/j/ea/a/z86xt6ksbQbZinzvFNnYwZH/?lang=pt. Acesso em 11 maio 2020.

SANTOS, D. Y. A. C. et al. A botanica no cotidiano. Ribeirdo Preto: Holos
Editora, 2012.

TOWATA, N.; URSI, S.; SANTOS, D. Y. A. C. Andlise da percepgao de licencian-
dos sobre o0 “Ensino de Botanica na educacao basica”. Revista da SBEnBio,
n. 3, p. xx-xx, 2010. Disponivel em: http://botanicaonline.com.br/geral/arquivos/
Towataetal2010-%20Bot%C3%A2nica.pdf. Acesso em: 31 jan. 2022.

URSI, S.; et al. Ensino de Botanica: conhecimento e encantamento na educa-
cao cientifica. Estudos Avangados, v. 32, n. 94, p. 07-24, 2018. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/s0103-40142018.3294.0002. Acesso em: 02 fev. 2022.

VYGOTSKY, L. A formagéo social da mente. Sao Paulo: Martins Fontes, 1988.

Ul


https://ifbaiano.edu.br/portal/wp-content/uploads/2020/11/Resolucao-Consolidada-90-e-91.2020-com-anexo.pdf
https://ifbaiano.edu.br/portal/wp-content/uploads/2020/11/Resolucao-Consolidada-90-e-91.2020-com-anexo.pdf
https://periodicos.ufac.br/index.php/SAJEBTT/article/view/3725/2480
https://periodicos.ufac.br/index.php/SAJEBTT/article/view/3725/2480
https://periodicos.ufmg.br/index.php/rbpec/article/view/4148/2713
https://periodicos.ufmg.br/index.php/rbpec/article/view/4148/2713
https://doi.org/10.24065/2237-9460.2017v7n2ID313
https://doi.org/10.24065/2237-9460.2017v7n2ID313
https://www.scielo.br/j/ea/a/z86xt6ksbQbZfnzvFNnYwZH/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/ea/a/z86xt6ksbQbZfnzvFNnYwZH/?lang=pt
http://botanicaonline.com.br/geral/arquivos/Towataetal2010-%20Bot%C3%A2nica.pdf
http://botanicaonline.com.br/geral/arquivos/Towataetal2010-%20Bot%C3%A2nica.pdf
https://doi.org/10.1590/s0103-40142018.3294.0002

DOI: 10.31560/pimentacultural/2022.855.423-436



Resumo:

O presente relato apresenta atividades de Ciéncias com alunos da Educacéo
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental de uma escola publica, desen-
volvidas de forma remota em 2020, no contexto de um projeto de extenséo
universitaria. O formato remoto, devido ao contexto da pandemia da CO-
VID-19, consistiu em grande desafio a equipe do projeto para a continuidade
de suas atividades devido, sobretudo, a impossibilidade de utilizar recursos
didaticos do acervo do Laboratério de Ensino de Ciéncias da universidade.
As atividades foram inseridas no cronograma de encontros virtuais da escola,
com a mediagao de sua coordenagao pedagogica. Através das plataformas
Zoom e Microsoft Teams, foram realizados nove encontros, com tematicas
escolhidas pelas criancas. Sera dada énfase aos encontros em que foram
abordadas as teméticas “Coronavirus e COVID-19” e “Vida Marinha”. En-
tre os recursos utilizados destacam-se apresentacdes interativas de slides
ilustrados, discussbes, videos e jogos educativos. A reflexdo sobre essa
experiéncia evidencia o funcionamento satisfatério dos materiais, o grande
interesse das criangas e sua participagao ativa nas dindmicas propostas,
indicando possibilidades para o ensino remoto. Entretanto, a baixa frequén-
cia dos alunos revela dificuldades de acesso a internet, o que, sabe-se, tem
impactado as préaticas pedagdgicas no contexto da pandemia.

Palavras-chaves: Ensino de Ciéncias. Projeto de extensao. Educacgao Infantil.
Ensino Fundamental.
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INTRODUCAO

Diversos estudos tém investigado o ensino de Ciéncias no inicio
da escolarizagdo, destacando sua importancia para a formagao geral
dos estudantes e para seu processo de alfabetizagao cientifica. Auto-
res como Viecheneski e Carletto (2013) e Dominguez (2016) discutem
aspectos do trabalho com Ciéncias junto as criangas, caracterizando
suas especificidades e explorando sua potencialidade nas escolas,
defendendo sua pertinéncia e relevancia social.

Nesse contexto, o presente relato tem o objetivo de discutir ativi-
dades de ensino de Ciéncias com turmas dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e da Educagao Infantil de uma escola publica do munici-
pio de Niter6i/RJ, realizadas em 2020. Tais atividades foram desenvolvi-
das de forma remota, por nés, licenciandos de Ciéncias Bioldgicas de
uma universidade publica, no contexto de um projeto de extensao no
qual atuamos, em parceria com a coordenagao pedagodgica da escola.

Desde o inicio de sua criagdo, o projeto vem trabalhando junto a
creches e escolas realizando atividades praticas experimentais presen-
ciais com temas de Ciéncias, incluindo visitas dos alunos ao Laboraté-
rio de Ensino de Ciéncias de nossa Faculdade de Educacéo. No atual
cenario da pandemia da COVID-19, o projeto precisou se adaptar para
que suas atividades pudessem ter continuidade, enfrentando, assim,
um grande desafio.

NOSSOS PRESSUPOSTOS TEORICOS

Além de ser estabelecido por diretrizes curriculares oficiais, o
ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental |
¢ valorizado por diversos pesquisadores de Educagdo em Ciéncias.
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Nigro e Azevedo (2011) argumentam que as Ciéncias s&o um grande
aliado nessas fases da escolarizagdo, nas quais as criangas ampliam
sua socializagdo, abrindo-se as diversas aprendizagens, incluindo a
leitura e escrita, inserindo-se cada vez mais numa sociedade letrada.
A infancia é o tempo de um amplo desenvolvimento do individuo, nas
dimensoes biolégica, cognitiva, social, cultural e afetiva, sendo tempo
para entender seu espaco diante da natureza e da sociedade. Portan-
to, a ciéncia que esta sempre envolvida nas problematicas e em situa-
¢Oes cotidianas mostra-se muito interessante as criangas.

Segundo Dominguez (2016) e Salomao (2014), atividades lUdicas
constituem uma das formas pedagoégicas mais eficazes para aproximar
as criangas da realidade, possibilitando-lhes explorar o mundo de forma
abrangente, mobilizando sua imaginacao, desenvolvendo a cognigao e
a linguagem e produzindo significados para os contetidos. Assim, brin-
cadeiras e animagoes podem ser utilizadas como recursos valiosos, pro-
movendo o envolvimento dos alunos nos processos de aprendizagem.

Lorenzetti e Delizoicov (2001) e Viecheneski e Carletto (2013)
destacam a importancia de, no inicio da escolarizacéo, o ensino de
Ciéncias promover processos de alfabetizagao cientifica. O que en-
volveria fornecer subsidios para a construgao dos significados sobre o
mundo, ampliando a cultura cientifica e a possibilidade de compreen-
der e participar da sociedade. Essa perspectiva suscita oportunidades
para que as criangas entrem em contato com conhecimentos cientifi-
cos e possam compreender o trabalho dos cientistas, em suas rela-
¢Oes sociais, sendo estimuladas a discutir tais assuntos, utilizando-0s
para o entendimento critico do meio em que vivem.

Para que as atividades de Ciéncias possam ser potentes para
esse processo, é demandada a utilizagdo de materiais didaticos varia-
dos. Lorenzetti e Delizoicov (2001) listam uma gama de recursos que
podem contribuir para a alfabetizacéo cientifica dos alunos, como jogos,
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textos de literatura infantil e de divulgacéo, musicas, teatros, videos, au-
las préticas e visitas a espagos nao formais. Destacam-se nesse rol, 0s
recursos ludicos e os artefatos culturais que as criangas ja mobilizam
para a producdo dos conhecimentos prévios que trazem para a escola,
gue devem, entdo, ser explorados nas atividades pedagdgicas.

DESENVOLVIMENTO

Planejando as atividades remotas
e 0S encontros com as criangas

O ano de 2020 foi sem dlvidas um momento de muitos desafios
e no ambito educacional n&o seria diferente. Assim, a equipe do proje-
to precisou pensar sobre atividades no formato remoto em decorréncia
do fechamento das escolas, devido a necessidade de isolamento so-
cial. Essa empreitada se mostrou desafiadora, pois, mesmo as tema-
ticas de Ciéncias sendo de grande interesse das criangas, a imersao
no ambiente préprio do Laboratério de Ciéncias e a participacéo ativa
dos alunos visitantes sempre foram fatores do sucesso do projeto e
premissas para sua implementagdo. Portanto, privados dos objetos
e recursos de seu acervo, foi necessario um trabalho em equipe para
mantermos a ludicidade e interatividade das atividades, desta vez, em
salas virtuais. Esta seria uma experiéncia nova para os licenciandos e a
docente coordenadora. Apds contato com a coordenacéo pedagdgica
de uma escola parceira, interessada e com condi¢des de inserir as ati-
vidades de Ciéncias em seu planejamento pedagdgico e esquema de
encontros virtuais, iniciou-se o planejamento das atividades. Para cada
encontro foi produzida uma planilha, conforme a figura 1.



Figura 1 - modelo da planilha de planejamento dos encontros.

Fonte: autoras (2021).

Entre outubro e dezembro de 2020 foram realizados nove en-
contros com os alunos, com duragao em torno de 1hora e 15minutos
cada um, por meio das plataformas Zoom e Microsoft Teams e con-
tando com a presenca da diretora, coordenadora e professoras das
turmas envolvidas e, também, de alguns familiares dos estudantes.
Dados gerais dos encontros sao apresentados no quadro 1.

Quadro 1 - Organizagao dos encontros por data/segmento/temas.

Data Segmento Temas
16/10/2020 Educagdo infantil A) 0 trabalho dos cientistas
B) Coronavirus e COVID-19
22/10/2020 Anos iniciais A) 0 trabalho dos cientistas
B) Coronavirus e COVID-19
05/11/2020 Anos iniciais A) Experimento
B) Dinossauros
C) Vulcao
06/11/2020 Educagdo infantil Plantas
26/11/2020 Anos iniciais A) Desastres naturais
(terremoto € tsunami)
B) Insetos
27/11/2020 Educagdo infantil Insetos
03/12/2020 Anos iniciais Vida marinha
10/12/2020 Anos iniciais A) Desastres naturais
B) Plantas
11/12/2020 Educagdo infantil Vida marinha

Fonte: autoras (2021).



Na préxima secéo, comentaremos sobre alguns encontros, dan-
do énfase aos recursos utilizados e a dindmica de sua utilizagao junto
as criangas, refletindo sobre aspectos que julgamos relevantes nessa
experiéncia, em didlogo com os referenciais teéricos utilizados.

Um encontro para divulgagao cientifica

A divulgacéao cientifica, segundo Massarani (1988), consiste na
pratica de levar a sociedade, por meio de cientistas ou jornalistas, o
que ¢é pesquisado e produzido pela Ciéncia, de forma inteligivel e tor-
nando acessiveis ao publico leigo temas técnicos e cientificos. Pensan-
do acerca da divulgagao cientifica para criangas, Neves e Massarani
(2008) pontuam que essas sao muito curiosas, querendo saber sobre
o funcionamento das coisas e do mundo que as rodea. As autoras des-
tacam que é preciso explorar essa capacidade infantil, investindo em
acoes de divulgagao cientifica adequadas sobre temas que interessem
as criangas, o que pode auxiliar na consolidagao da cultura cientifica
na sociedade e ser um instrumento promotor de cidadania.

Na primeira experiéncia foram trabalhados dois temas, tanto
para 0s anos iniciais, como para a Educacéao Infantil, sendo eles: “O
trabalho dos cientistas” e “Coronavirus e COVID-19". Essa escolha se
deu a pedido da coordenacéo da escola, visando informar as criangas
e tirar possiveis dlvidas sobre formas de transmisséo e prevencéo da
doenca e, também, incentiva-las a discutirem sobre a importancia da
ciéncia. Assuntos relevantes no cenario de pandemia e de negacionis-
mo cientifico presente na sociedade.

Planejou-se a aula que ocorreria em 16 de outubro para a Edu-
cacéo Infantil, definindo o contelido, a metodologia e a equipe para a
producao dos recursos e a mediacao. Entao, elaborou-se 0os materiais
tendo em mente ndo perder alguns valores do projeto, como: aspectos
ludicos; interacdo com as criangas e sensibilizacdo ao tema. Procura-
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mos adaptar as praticas, de forma que esses aspectos fossem pre-
servados, para conseguir, no modo online, promover discussdes que
aconteciam presencialmente e com suporte de objetos do laboratorio.
Os slides foram recursos muito utilizados, sendo elaborados de forma
interativa e investigativa, dando espaco para as criangas se expressa-
rem enquanto eram transmitidos na plataforma virtual.

Para esse encontro foram planejadas quatro atividades. Inicial-
mente, as professoras se apresentaram e buscaram mostrar o proje-
to, aproveitando para abordar o que a ciéncia estuda e mostrar fotos
do Laboratério, destacando seus objetos, sempre em dialogo com as
criangas, fazendo perguntas instigadoras e com escuta atenta a suas
respostas. Assim, houve a apresentagéo da equipe como licencian-
do(a)s de Ciéncias Bioldgicas, anunciando que participariam de aulas
voltadas para Ciéncias. Essa apresentacéo foi essencial para criar um
vinculo com as criangas e para que elas pudessem os conhecer de
alguma forma, mesmo com as barreiras do ensino remoto.

Para a segunda atividade desse dia foi confeccionada uma apre-
sentacéo de slide interativa sobre aspectos do Coronavirus, contando
com imagens coloridas e de facil entendimento. Nesse material havia
um jogo simples, que ocorreu com a mediacao da equipe, para iden-
tificagdo do Coronavirus em comparagao com outros virus. Apos este
momento, com o auxilio das imagens, explicamos o porqué de o virus
possuir este nome e que era devido a sua estrutura que remete a uma
coroa, aproveitando para abordar também as suas formas de propaga-
céao. Por se tratar de um assunto bastante atual, as criangas participaram
com avidez da atividade, com muita interagéo e a todo momento dando
suas consideragoes a respeito do que ja sabiam sobre o Sars-CoV-2.
Essas observacdes condizem com o que € destacado por Dominguez
(2016) e Saloméao (2014) com relacéo a ludicidade e ao dialogo serem
elementos importantes no trabalho de Ciéncias junto as criangas.



Como terceiro momento, foi exibido um video feito por uma das
integrantes do projeto junto de sua filha de 3 anos, no qual realizava um
experimento que consistia em uma bacia com agua e orégano. Nesse
aparato a crianga colocava o dedinho na dgua e mostrava como ele saia
sujo de orégano, porém, ao passar um pouco de detergente no dedo e
colocé-lo novamente na agua o dedinho saia limpo. Esse experimento
foi uma atividade IUdica que visava abordar sobre a importancia de se la-
var as maos corretamente para a prevencao da COVID-19, comparando
0 orégano aos Virus possivelmente presentes nas maos contaminadas.

Utilizando os minutos finais, foi solicitado as criancas para pro-
duzirem desenhos sobre 0 que conversamos acerca do Coronavirus e
sua prevencao, e perguntamos sobre quais outros assuntos de Cién-
cias eles gostariam de discutir no préximo encontro. Alguns desenhos
feitos foram mostrados na camara pelas criangas, outros nos foram en-
viados, posteriormente, na forma de fotos, pela coordenacao da esco-
la. Observou-se que as criangas desenharam principalmente a estru-
tura do coronavirus e representagdes de pessoas utilizando mascara
ou lavando as maos, levando a acreditar que esses foram os aspectos
que mais as impactaram durante a apresentagdo. Destacamos que
esse momento foi de intensa participacao das criancas, principalmente
pelo fato de a ciéncia poder se apresentar de modo Iudico para a edu-
cagao infantil, seja por meio de desenhos ou livros ilustrados. A partir
desta conversa definimos os temas que seriam trabalhados no proxi-
mo encontro (Figura 2). Cumpre destacar que o trabalho pedagdgico
dessa escola prioriza a escuta das criangas, conforme é defendido por
Dominguez (2016), considerando seu protagonismo na definicdo de
projetos e encaminhamentos pedagdgicos, de forma que os encontros
de Ciéncias também deveriam seguir tais perspectivas.

Ademais, é importante apontar que este encontro inicial, com a
apresentagao da equipe, abordando sobre o trabalho dos cientistas e
a COVID-19 também ocorreu com as turmas dos Anos Iniciais. Entre-



tanto, devido a diferenga de faixa etaria, os materiais e nossa prépria
linguagem para a apresentacao, foram adaptados em alguns pontos
pensando em como trazer essas experiéncias para as outras criancas.

Assim, conversou-se com 0s alunos sobre a pandemia, visando
sanar algumas duvidas sobre a nova doenga. Mantendo uma lingua-
gem acessivel e com suporte de slides ilustrados, abordou-se a diferen-
ga entre virus e os demais microrganismos como fungos e bactérias,
explicando como um virus tdo pequeno poderia ser tao contagioso.
Também comentamos sobre a importancia de véarias medidas profila-
ticas como o uso de mascaras, distanciamento social e higienizagao
das maos. Para tal, mostrou-se videos educativos da internet; fez-se
uma dindmica sobre como utilizar as méascaras (duas licenciandas uti-
lizavam mascaras em diversas posi¢oes do rosto e com diferentes ges-
tos e as criangas tinham que dizer se estava certo ou errado) e ainda
se realizou uma segunda dindmica que pedia a respostas das criancas
sobre acbes positivas e negativas para combate a COVID-19 a partir da
exibicao de imagens impressas. Nesse sentido, pudemos ver o funcio-
namento satisfatério de recursos didaticos variados para discutir sobre
ciéncia com criancas (LORENZETTI; DELIZOICOV, 2001).

Ao longo do encontro, foram exaltados e tratados com relevan-
cia a participagao dos alunos, principalmente quando esses foram
questionados sobre o que gostariam de aprender em Ciéncias, nos
permitindo fazer a definicdo de nosso cronograma de acordo com as
tematicas apontadas (Quadro 1). A seguir, serdo apresentados os en-
contros dedicados a tematica vida marinha.

Aprendendo sobre a Vida Marinha
Fundo do mar é sempre um tema muito curioso, pois além de

ser um assunto que atrai os alunos acerca das tematicas ambien-
tais, ainda apresenta animais que despertam a admiragao infantil
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e outros dos quais muitas criancas possuem medo, que é comu-
mente gerado pela exibicao de filmes e desenhos que tornam vildes
certos animais, como é o caso do tubarao.

Assim, foram criados slides com varias ilustragdes no intuito de
desmistificar pré-conceitos abordados na midia sobre alguns seres,
além de explorar aspectos biolégicos da vida marinha, como habitat,
nicho ecoldgico, alimentacéo, locomogao e ciclo de vida dos animais.
Durante a apresentacao, foi trabalhado sobre a diversidade de molus-
cos e alguns animais bentbénicos como coral e ourico, além de con-
chas e sua importancia para o ciclo do calcario no mar. Comentou-se
sobre a importancia de preservarmos as praias e outros ambientes
naturais, sempre baseando na corrente afetiva da Educagéo Ambien-
tal, que demonstra cuidados pela natureza e, assim, insere 0 aluno em
assuntos sobre conservacao e sustentabilidade. Utilizou-se nesta parte
da aula alguns organismos conservados do pequeno acervo pessoal
de uma das licenciandas, como o ourico do mar, que foi pouguissimo
reconhecido pelos alunos. Esses exemplares agradaram as criangas
e permitiram intensificar a discusséo sobre aspectos de conservacao.

Foi feita uma atividade ludica de adivinhagdo com imagens, na
qual as criangas demonstraram conhecimentos prévios sobre os se-
res marinhos, surgindo algumas duvidas, como por exemplo o caso
da bolacha do mar e das esponjas. Na sequéncia, exibiu-se uma
animacao sobre o ciclo de vida das tartarugas, incluindo sua desova
nas praias. Por fim, foi falado de forma sucinta sobre as algas e sua
importancia para a vida marinha.

E valido lembrar que esse encontro ocorreu, separadamente,
para os Anos Iniciais € a Educacéo Infantil, havendo uma adequa-
¢ao da linguagem e das figuras usadas, considerando a diferenca de
faixas etarias. Assim, conclui-se que foi possivel integrar os valores
do projeto nas atividades, mesmo diante dos desafios impostos ao
ensino remoto. Os aspectos ludicos foram contemplados por meio
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da selecéo de imagens coloridas e atrativas as criancas, assim como
pela criacdo de dindmica de adivinhacgao e exibigao de video. A sensi-
bilizacao ambiental foi garantida no preparo das atividades, nas quais
foi preciso que pensassemos nos contelidos de modo a fomentar o
interesse dos educandos pelo cuidado com a natureza, ampliando
seus conhecimentos ecoldgicos, assim como conscientiza-los em
relagdo aos problemas ambientais. Ja a interagdo com os alunos se
deu devido as atividades interativas e ao diadlogo dos licenciandos,
sempre estimulando a participacdo e com uma escuta atenta.

CONSIDERACOES FINAIS

E inegavel que a abordagem de contetidos de Ciéncias pode
contribuir para o processo de alfabetizagdo de alunos. Porém, no
inicio da escolarizacdo, muitas vezes, o foco da leitura restringe-se
ao ensino de Lingua Portuguesa, desconsiderando que a ciéncia &
uma linguagem que pode ser explorada nas praticas pedagoégicas.
Conhecer sobre ciéncia pode suscitar mudancas que transformam
o social, a natureza e a prépria forma como construimos e compar-
tilhamos conhecimento. Sendo assim, frisamos a importancia da al-
fabetizacao cientifica, que contribui para a formacéo do aluno como
individuo critico e atento as novas tecnologias (VIECHENESKI; CAR-
LETTO, 2013). Considera-se, entdo, que essa experiéncia funcionou
como divulgacéo cientifica, pois contou com a intensa participagao
dos alunos e, também, de alguns pais, demonstrando a relevancia do
envolvimento da familia na formacéo académica.

Sabe-se que a escola sempre foi uma difusora de informagoes,
porém, com o mundo globalizado, essas sdo compartilhadas em tempo
real e a consequéncia é uma sociedade mais antenada as novidades.
Esse cenério seria muito positivo se tivéssemos um acesso dos alunos
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a internet mais igualitario e democratico. Nesse contexto de pandemia,
¢ importante considerar que as desigualdades sociais intensificaram
ainda mais as diferengas entre os alunos, pois muitos deles nao estao
podendo participar das atividades pedagdgicas propostas pelos profes-
sores, 0 que observou-se pela baixa frequéncia aos encontros, devido a
precariedade de acesso a internet e equipamentos tecnolégicos.

Por fim, atividades de extenséo sobre ensino de Ciéncias, que
insiram o publico infantil em discussdes sobre conteldos cientificos
atuais e com relevancia social, sdo imprescindiveis para ampliar pro-
postas de ensino cientifico nas escolas. Tais atividades devem utilizar
linguagens acessiveis e metodologias diversas que se articulem as-
pectos sociais e pessoais dos estudantes, como a utilizagdo de videos,
jogos interativos e slides ilustrados. Essas consideragdes se deram em
cada didlogo construido, permitindo conhecer os educandos e, assim,
buscar maneiras de integra-los ao mundo das ciéncias.
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Resumo:

Este trabalho relata a elaboragéo e aplicagao da web-oficina “Vamos falar sobre
os transgénicos”, uma atividade de divulgagao cientifica elaborada segundo o
modelo de participagéo publica (DA COSTA, 2010). Ela buscou tratar do assun-
to estabelecendo conexdes entre os saberes académicos e sua influéncia sobre
questdes do cotidiano, como os impactos sociais e econémicos da produgao
de transgénicos e sua relagdo com o modelo de produgdo de alimentos do
agronegdcio. A oficina consistiu de 3 momentos, segundo a estrutura dos 3 mo-
mentos pedagdgicos descrita em DELIZOICOV e ANGOTTI (1991). No primeiro
momento, o tema foi problematizado através do uso de reportagens sobre ali-
mentos transgénicos, iniciando uma discusséo com as pessoas participantes.
No segundo momento - assincrono - as pessoas participantes assistiram a vi-
deos produzidos pelo grupo que buscavam elucidar aspectos técnico-cientifi-
cos, ambientais e juridicos relativos ao tema. Por fim, no terceiro momento, um
debate acerca do tema foi retomado junto as pessoas participantes, buscando
trazer suas visdes apds a exposigdo aos videos produzidos pelo grupo. Foi
necessario mudanga de plataforma digital para o terceiro momento, contudo a
web-oficina cumpriu com o que esperavamos. A participagao ativa das pessoas
inscritas proporcionou discussdes complexas sobre o tema.

Palavras-chave: Divulgacéo cientifica. alimentos transgénicos. debates
sociais e politicos.
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INTRODUCAO

O presente trabalho relata a elaboracgéao e aplicacao da web-ofi-
cina de divulgacéao cientifica (DC) “Vamos falar sobre transgénicos?”.
O tema foi escolhido por abordar conteddos pouco conhecidos pelo
publico geral e por sua possibilidade de conexdo com aspectos que
tangem a vida cotidiana, como alimentacdo e seguranga alimentar,
como a ciéncia afeta a sociedade e qual o papel da sociedade na re-
gulagdo da ciéncia. Elaboramos um momento de DC que se pautou no
didlogo com as pessoas participantes, colocando-os como individuos
que podem participar de discussdes acerca do meio cientifico, mesmo
sem fazer parte de uma esfera académica, segundo a visdo do modelo
de participacéo publica. Esse modelo esta inserido na tendéncia de
comunicacgao bidirecional, na qual o publico dialoga e interage de for-
ma ativa na discussao que esta sendo proposta pelo emissor. O mode-
lo de participagao publica ainda se caracteriza, especificamente, pela
participagao ativa do publico em assuntos associados a ciéncia e tec-
nologia, se posicionado acerca dessas questoes (DA COSTA, 2010).

A adocéao deste modelo de DC se mostra como uma alternativa
vantajosa para o publico geral. Pode ser um instrumento de educacéo
nao-formal, permitindo o contato com assuntos deste meio em diver-
sos momentos da vida sem ligagdo a uma instituicao escolar. Além
disso, se feita relacionando os assuntos cientificos com a realidade e
problematiza-los nesse contexto, pode promover a formagao de uma
postura critica e uma maior capacidade de entendimento e acéo sobre
a realidade onde a pessoa esta situada, relacionando-se com uma
viséo Freireana da educagéo libertadora (FREIRE, 2015).

O primeiro passo para a elaboragao da oficina foi uma inves-
tigacéo da percepgao publica do tema através da elaboragéo de um
questionario que investigasse essa questdo e consulta de literatura
(GUIVANT, 2006; DE CASTRO; YOUNG; LIMA, 2014). O questionario foi
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divulgado virtualmente, nas redes sociais des elaboradores, obtendo
57 respostas. A idade des respondentes variou de 13 a 57 anos, com
a maioria na faixa de 20 a 30 anos. Foi predominante a categoria que
tinha ensino superior completo ou incompleto em areas de conheci-
mento variadas, compondo em conjunto cerca de 85% das respostas.
Ao fim do questionario, havia opgao de deixar e-mail para serem convi-
dades para a web-oficina que seria desenvolvida sobre o assunto, mas
apenas 2 pessoas que deixaram contato compareceram.

Os dados desta investigacao foram utilizados para identificar
possiveis situagoes-limite (FREIRE, 2015) relacionadas ao tema, dentre
as quais observamos: participacdo do publico geral nos debates acer-
ca de ética cientifica e uso das tecnologias; relacédo entre a ciéncia, os
modelos de producéo alimenticia e questdes sociais e a imposigao de
avangos técnico-cientificos como sendo necessariamente um progres-
SO para a humanidade.

Consideramos que promover a reflexao e participacao dentro
deste tema é um passo importante na superacao dos limites. Assim, a
oficina foi elaborada para contemplar os seguintes objetivos:

A: Explicitar o aspecto técnico e cientifico do tema, cujas infor-
macoes séo de dificil acesso.

B: Discutir brevemente como ocorreu a construgao desses co-
nhecimentos e tecnologias e que agentes impulsionam essa construcao.

C: Debater questdes socioambientais relacionadas ao tema,
buscando conectar diferentes pontos de vista.

D: Subsidiar tomada de decisdes sobre padrdes de alimentacao
e consumo individuais e coletivos.

Uma mensagem central que pretendiamos apresentar durante as
oficinas era a colocagdo de transgénicos e biotecnologias como uma
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das facetas dos problemas sobre a produgéo e consumo de comida,
sendo eles ferramentas de uso e objetivos direcionadas a agentes es-
pecificos. A oficina foi estruturada em trés momentos pedagogicos, de
acordo com DELIZOICOV e ANGOTTI (1991), com obijetivo de dialogar
com o publico acerca do tema. Para isso, buscamos entender os co-
nhecimentos prévios das pessoas participantes e direcionamos os co-
nhecimentos cientificos necessarios para embasar a discusséo sobre 0s
transgénicos. Esses trés momentos pedagogicos se classificam como:

. Primeiro momento: problematizacéo inicial — séao escolhidos um
tema gerador e um problema sobre o tema, seguido de discus-
sao sobre o problema, buscando a reflexao e motivagao para a
busca de explicacdes;

. Segundo momento: construgdo do conhecimento (cientifico) -
educadores apresentam o conhecimento cientifico relacionado
ao problema com o objetivo de propiciar as pessoas participan-
tes novos elementos tedricos para auxiliar a elaboracéo de res-
postas mais completas para resolugao do problema;

. Terceiro momento: aplicagdo do conhecimento - resolucao das
questbes levantadas na problematizagdo inicial é retomada,
buscando uma explicacdo sintetizada para o problema, agora
partindo da ressignificagdo dos conhecimentos de senso co-
mum apods a construgao do conhecimento cientifico.

ORGANIZACAO METODOLOGICA DA OFICINA

Os trés momentos pedagdgicos foram divididos em trés encon-
tros de aproximadamente 2 horas de duragéo, realizados nos dias 23,
24 e 25 de novembro de 2020, sendo dois deles sincronos entre as
pessoas participantes e educadores (dias 23 e 25), usando a ferramen-
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ta Discord e um momento assincrono com o compartilhamento de vi-
deos sobre o tema. Buscamos atingir pessoas da populagao geral que
podem participar de processos de decisédo individuais e coletivas, re-
lacionando o conhecimento cientifico com o cotidiano. Sendo remota,
nao restringimos regionalmente a inscrigao. De 10 pessoas inscritas, 5
compareceram. Suas idades variaram de 19 a 50 anos, se concentran-
do na faixa de 20 a 35. A maioria do estado de Sao Paulo, mas também
houve pessoas do Distrito Federal e da Bahia. J.G. € professore do
Fundamental, buscava melhorar suas aulas, apresentando temas que
ndo sdo tao acessiveis. T.V. € doutorande em botéanica, tinha curiosida-
de em saber mais e buscava um espaco de trocas. M.L. tem 19 anos
e percebeu nao saber muito sobre o tema ao fazer nossa pesquisa de
percepcao publica. S.A. é cozinheire, tem 27 anos e conheceu a oficina
pelo Instagram (Imagem 1). Estudando sobre producao de alimentos,
se deparou com o tema, mas conhecia pouco. M.O, é psicologue, sa-
bia pouco sobre o tema e tinha interesse em se aprofundar.

Problematizagéo Inicial

A interacao com elus foi dividida em:

Apresentacao (5 min): Breve resumo do projeto e da oficina e
uma apresentacgao inicial de educadores e participantes.

Leitura de material jornalistico em grupos (15 min): A turma foi
dividida em quatro grupos, cada um responsavel pela leitura de uma
reportagem sobre transgénicos que geraram algum debate social
(FERREIRA, 2019). Algumas reportagens relataram intencoes mais
positivas por tras do uso dos transgénicos, como é o caso do Gol-
den Rice (STONE, 2020). Outras descreviam casos mais voltados a
aspectos negativos, como o de transgénicos resistentes a agrotoxicos
(PAIXAO, 2020; SAMPAIO, 2020).
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Socializagéo (55 min): Cada grupo compartilhou os principais
pontos da reportagem lida com o restante da turma e foi conduzida
uma discussao sobre como cada participante se posicionava sobre
esses casos, considerando apenas o conhecimento prévio sobre o as-
sunto. Os grupos classificaram as reportagens como negativas com
uma excegao: o caso do tomate transgénico, produzido para recuperar
algumas caracteristicas nutricionais do tomate selvagem, tornando o
fruto mais nutritivo. Ainda assim, S.A. ressalta que essa recuperacao
poderia ser feita de outras maneiras, como a propria reportagem cita.

TV. destaca que as reportagens abriram seus olhos para os efei-
tos sociais, ambientais, culturais e econdmicos dos transgénicos. Sua
fala foi motivada por duas das reportagens, que citam a possibilida-
de de contaminacao de lavouras de milho selvagem por sementes de
milho transgénico e o possivel uso do Golden Rice para resolver um
cenario de subnutricdo. T.V. cita ainda que, ja que os maleficios ao ser
humano nao foram comprovados cientificamente, é impossivel se certi-
ficar se os transgénicos fazem ou ndo mal a salde. Ao invés disso, elu
prefere discutir os demais aspectos do tema, que se mostram como
consequéncias mais concretas.

Ocorreu uma discusséo longa sobre o efeito do agronegdcio
sobre a producéo e a pesquisa dos transgénicos. S.A. destaca que a
maioria da pesquisa cientifica feita sobre essas variedades é realiza-
da pelas proprias empresas produtoras, diminuindo a confiabilidade
das conclusdes. TV. relembra que a presenca de grandes corporagoes
fabricando sementes transgénicas diminui o espaco dos pequenos
produtores no mercado, prejudicando a agricultura nacional familiar.
Ao fim da discussao, TV. conclui que, apesar das grandes multinacio-
nais afirmarem que os transgénicos podem acabar com o problema
da fome no mundo, sabe-se que a fome é mais relacionada a uma
ma distribuicdo de alimentos do que a uma falta de produgéo. Além
disso, a variedade de milho transgénico da reportagem trazia diver-
s0s problemas ambientais, sociais e culturais. E estudante terminou a
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discussdo em uma nota bastante negativa, levando o caso do milho
como exemplo principal dos males que os transgénicos podem causar.
Em geral, todes relataram um sentimento bastante negativo, que sé se
intensificou conforme a discussao progrediu.

Finalizagéo (10 min): Apés o debate, uma sintese do que foi dis-
cutido foi levantada, assim como os principais problemas evidencia-
dos na discussao.

Figura 1 - Duas primeiras paginas do poster
de divulgacao, feita no Instagram.

Fonte: produgéo propria (2021).
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Figura 2 - Segunda pagina do poster de divulgagao
cientifica, feita no Instagram.

Fonte: produgéo propria (2021).
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Construgao do conhecimento

O segundo momento foi a disponibilizacao de trés videos elabo-
rados pela equipe docente. Os videos englobaram trés importantes tépi-
cos sobre 0 tema: Como séo feitos e qual a diferenga entre transgénicos
e OGM,; Legislacéo e aspectos juridicos; Principais impactos ambientais
que envolvem os transgénicos e seus aspectos positivos e negativos.

O retorno das impressoes das pessoas participantes foi obtido
no comego do segundo encontro sincrono. T.V. relatou que por mais
gue ja sabia de alguns pontos abordados, nunca tinha pensado na
questao ambiental. M.L. disse que a parte ambiental e a juridica fo-
ram novidades. Voltou a ler a noticia do tomate transgénico, teve mais
facilidade em entender a noticia e se sentiu mais embasade para dis-
cutir sobre. S.A. gostou da parte da legislagao e nao sabia que havia
diferentes regras para a rotulagem de transgénicos. Também né&o tinha
conhecimento de como se produzia um transgénico.

Os obijetivos buscados com a exibicdo dos videos foram atin-
gidos. Uma das pessoas participantes teve mais dificuldades com
alguns termos e conceitos usados no video de apresentagao sobre
transgénicos, o que nos fez refletir que certas abordagens utilizadas e
alguns conceitos apresentados possam ter sido mais técnicos que o
desejado. Com excecéo desse ponto, sentimos que houve um saldo
positivo com 0 momento de organizacdo do conhecimento ao apre-
sentarmos elementos tedricos necessarios para a discusséo final.

Aplicagdo do conhecimento

No ultimo momento, devido a problemas de conexao pela pla-
taforma Discord, foi decidido em conjunto com es inscrites por utilizar
a plataforma Google Meet. Buscamos promover uma roda de con-
versa sobre o tema “Transgénicos no Brasil” e quatro das pessoas
inscritas participaram.
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Para iniciar, exibimos uma reportagem abordando a producao
de transgénicos no Brasil (TV BRASIL, 2013) e instruimos es inscrites a
utilizar os conhecimentos construidos no segundo momento para refor-
mularem suas opinides sobre a problematica inicial da oficina. Elus man-
tiveram sua posicdo contraria ao uso de transgénicos no pais e agora
puderam se posicionar de maneira mais solida sabendo das questoes
juridicas e ambientais. A partir disso, apresentamos dois exemplos de
transgénicos utilizados em éreas fora da alimentacéo, abrindo espaco
para uma discussao mais detalhada sobre as diferengas entre a tec-
nologia em si e 0 uso dela, assim os transgénicos perderam parte de
seu aspecto de “vilao” e 0 debate pode voltar para a complexidade da
aplicagdo da tecnologia. Apds assistir os videos, TV refletiu sobre o
ambiente cientifico e a necessidade de investimento nesse ramo. Con-
cluiu ser possivel usar a tecnologia para fins benéficos, mas mostrou
descrenca no mundo atual que € regido pelo capitalismo e “pouco se
importa com o meio ambiente”. Enfatizou ser muito dificil desassociar
a ferramenta do agronegécio que se beneficia muito da mesma. As
demais pessoas participantes concordaram com o ponto de vista e
todes se mostraram desesperangoses em relagao ao uso da técnica de
forma sustentavel e benéfica a populacéo e ao meio ambiente.

Por fim, questionamos qual nosso papel como sociedade frente
ao tema. Para TV. a solugéo atual seria votos mais conscientes nas
eleicbes e melhor divulgagao cientifica por parte de cientistas, que de-
tém o conhecimento. Indo mais longe, sugeriu como possivel solugao
toda a sociedade parar de comer carne, ja que boa parte dos animais
criados para abate se alimentam de transgénicos.

DISCUSSAO E CONCLUSAO

Ao longo dos encontros, surgiram diversos pontos interessantes
em relagdo ao tema da oficina e a nossa propria forma de conduzi-la.
Ao fim do primeiro momento as visbes sobre 0 uso de transgénicos na
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alimentagéo, eram majoritariamente pessimistas. Ao fim do terceiro, as
opinides permaneceram negativas, porém foram melhor estruturadas
e definidas sobre quais os diferentes aspectos e questdes dentro do
tema. Surgiram exemplos de organismos transgénicos utilizados para
fins que ndo a alimentacao, considerados principalmente positivos. As-
sim, es participantes puderam tornar evidente a distincdo entre trans-
genia como ferramenta e a utilizagdo desta pelos diversos agentes da
sociedade. Pelas falas foi possivel perceber que esse processo se deu
através do uso, durante o debate final, dos conhecimentos estrutura-
dos no segundo momento pedagogico.

Outros dois pontos sobre a questao que surgiram a partir das
pessoas participantes foram a necessidade de utilizar alimentos trans-
génicos para lidar com problemas de seguranga alimentar e mudan-
cas climaticas desta e de futuras geracdes e a influéncia do poder
econdmico sobre o poder de escolha pessoal sobre o consumo de
transgénicos. Estas questbes estavam presentes no primeiro momento
e foram resgatadas por participantes e por ndés ministrantes durante o
terceiro. Isso mostra o potencial de utilizar a situagao-limite nao sé para
desenvolver o tema da oficina, mas também de trazer para a educagao
cientifica as questdes sociopoliticas da produgéo de alimentos e desi-
gualdades em nossa sociedade. Através dessas conexdes é possivel
superar os desafios iniciais do tema, a desinformagao e desentendi-
mento sobre a construcéo do conhecimento cientifico e o entendimen-
to de quem sao os atores sociais que atualmente controlam o uso dos
transgénicos para a alimentagao.

O modelo de comunicagao e os trés momentos pedagdgicos
adotados por nés permitiram que a oficina atingisse seus obijetivos.
O modelo dialégico enriqueceu a discusséo de forma que es parti-
cipantes trouxeram pontos que nés nao terlamos abordado em uma
oficina unidirecional. Também permitiu a troca de ideias e conclusdes
que agregaram de forma excepcional. J& a aplicagdo dos trés momen-
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tos pedagodgicos permitiu que a discussao final fosse direcionada e
embasada, j4 que tinhamos posse dos conhecimentos prévios e pu-
demos oferecer alguns conhecimentos cientificos que possibilitaram
uma discussdo bem fundamentada. E interessante ressaltar que ao
escolhermos esse modelo e método ficamos impossibilitados de apro-
fundar mais sobre a biologia e biotecnologia por tras dos transgénicos.

A oficina, que seria presencial, foi desenvolvida a distancia devi-
do a pandemia da COVID-19. Isso trouxe a vantagem de maior alcance,
dado que houve participantes de outros estados. Buscamos adaptar
momentos de dialogo utilizando a plataforma Discord, que se mostrou
um bom local para promover a interacao por video, além de compar-
tilhamento de links para os videos e manter avisos salvos para leitura
posterior. Apesar do uso de videos para substituir um momento de ex-
posicéo do conhecimento cientifico ndo permitir interacao imediata, foi
separado tempo no segundo encontro sincrono para debaté-los e re-
solver duvidas. O uso da plataforma Google Meet foi eficaz no segundo
encontro sincrono e, em ambas plataformas, a possibilidade de ver as
pessoas por video aproximou es envolvides. Ter pouques participantes
pode ter influenciado o trabalho em grupo, facilitando uma discussao
longa mesmo com opinides ndo tao contrastantes. Acreditamos que a
oficina possa ser realizada com grupos maiores, mas tendo em conta
o desenrolar no grupo menor seria preciso maior tempo de encontro
sincrono ou divisdo de cada encontro em duas partes para haver espa-
¢o para todes se posicionarem e ouvirem. Apesar do ambiente virtual
impor diversos desafios para a agao didatica foi possivel, como pro-
posto por Lemos e Cunha (2003), reconfigurar a pratica educativa com
o uso de ferramentas adequadas para 0 meio, sem desqualificar outras
formas de ensino-aprendizagem com o qual estavamos habituades.

Revendo nossos objetivos e os métodos pelos quais busca-
mos atingi-los, concluimos que alcangamos todos eles. Observamos
os dois objetivos (B, C) que exigem participagao ativa das pessoas
participantes foram atingidos, em especial, durante o ultimo encontro.
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O ultimo objetivo ficou evidente em diversas falas no Ultimo encon-
tro, nas quais as pessoas se utilizaram de conhecimentos cientificos
apresentados nos videos para articular posicionamentos coletivos e
individuais. Portanto, a mensagem geral que querfamos passar com a
oficina foi apresentada e discutida em sua totalidade.

O uso dos momentos pedagdgicos para a realizacdo da oficina
foi muito positivo. Apesar de certas dificuldades e adaptagdes a oficina
cumpriu com seus objetivos e pode ser reaplicada ou modificada para
atingir um maior publico futuramente.
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Resumo:

Este relato tem como objetivo descrever, de modo reflexivo, atividades de ensi-
no de Ciéncias realizadas no ensino remoto em 2021, durante a pandemia de
CQOVID-19. As atividades foram desenvolvidas em um projeto de extenséo, por
licenciandos de Ciéncias Bioldgicas em parceria com docentes de uma escola
publica de Niter6i/RJ que atende alunos da Educagéo Infantil e Ensino Fun-
damental |, por meio da plataforma Live Streaming. Conforme o planejamento
junto a coordenacéo pedagdgica, foram abordados diversos contetidos refe-
rentes a tematica “Medidas de prevencao contra o Coronavirus e o poder das
vacinas”. A atividade envolveu discussdes sobre como ocorre a transmissao
de doencas infecciosas como a COVID-19 e formas de evita-las, incluindo a
imunizacgao pela aplicagao de vacinas, sendo destacada a importancia vacinal
como uma medida de saude coletiva. Também foi discutida a relevancia do
trabalho de cientistas e instituicbes de pesquisa. Foram utilizados recursos IU-
dicos e audiovisuais. A reflexdo sobre as atividades aponta o elevado interesse
e participacéao das criangas, interagindo, expressando conhecimentos prévios
e apresentando questionamentos. Aponta, também, para a demanda de par-
cerias entre universidade e escola e 0s desafios do ensino remoto.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias, Extensao Universitaria, Educacéao Infantil,
Anos Iniciais do Ensino Fundamental.



INTRODUCAO

Este relato de experiéncia visa trazer reflexdes sobre a realiza-
¢ao de atividades de Ciéncias sobre Coronavirus e vacinas, desen-
volvidas de forma remota, através da plataforma Live Streaming, com
alunos da Educacéo Infantil e Anos Iniciais de uma escola publica de
Niter6i/RJ. As acdes foram realizadas por licenciandos de Ciéncias
Biologicas de uma universidade publica, participantes em atividades
de Iniciagdo a Docéncia e de Extens&o, em parceria com as professo-
ras regentes da escola. O projeto de extensdo no contexto em que as
atividades foram realizadas visa desenvolver acoes de Ciéncias para
criangas no inicio da escolarizagao.

A abordagem de conteudos de Ciéncias na Educacao Infan-
til e no Ensino Fundamental | tem um longo percurso sécio-histdrico,
relacionado as orientagbes curriculares oficiais e, também, as prati-
cas pedagogicas desenvolvidas no cotidiano das escolas. Vérios es-
tudos investigam a potencialidade dessas praticas e as dificuldades
que precisam enfrentar. Entretanto, o interesse das criangas por temas
cientificos e sua capacidade de conversar e aprender sobre eles s&o
inguestionaveis e as possibilidades de recursos para sua abordagem
tém sido observadas (SALOMAO, 2014; DOMINGUEZ, 2016).

Nesse cenério, discute-se sobre a perspectiva de esse ensino
investir no processo de alfabetizacéo cientifica dos alunos, auxiliando
a producéao de significados para os conhecimentos cientificos e o tra-
balho dos cientistas, em suas relagdes com a sociedade. Sobre isso,
Lorenzetti e Delizoicov (2001) e Viecheneski e Carletto (2013) apontam
aspectos importantes a serem considerados. Os autores destacam
que dar voz as criangas em discussdes sobre temas de Ciéncias re-
lacionados a fatos do cotidiano, ao meio ambiente e a salde, entre
outros, pode contribuir para que elas construam seu conhecimento
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sobre 0 meio em que vivem, podendo nele atuar de forma critica, e
compreendam a importancia da ciéncia para a construgdo de uma so-
ciedade mais justa e democrética.

Diversas metodologias e recursos que podem ser mobilizados
para as atividades com Ciéncias junto as criangas sao destacadas por
Dominguez (2016) e Mattos, Salomao e Ferreira (2016). Segundo as
autoras, devem ser empregados materiais IUdicos e relacionados as
culturas da infancia. A contacéo de histérias, o uso de imagens, videos
e desenhos e uma postura investigativa sdo estratégias potentes para
possibilitar aprendizagens em Ciéncias, pautadas na escuta dos alu-
nos através de uma mediagao docente dialdgica.

O CONTEXTO DA EXPERIENCIA

Antes da pandemia, a maioria das atividades do projeto era im-
plementada nas préprias creches e escolas parceiras ou em visitas das
turmas ao Laboratério de Ensino de Ciéncias da nossa Faculdade de
Educagéao. Devido a pandemia, o projeto precisou ser adaptado e sua
programagao passou a ocorrer de forma online e sincrona. Assim, no
ano de 2020 e 2021, vérias teméaticas de Ciéncias vém sendo tratadas
junto as turmas de Educagao Infantil e dos Anos Iniciais de uma escola
parceira em anos anteriores, ja que alguns encontros virtuais progra-
mados pela coordenacgao foram dedicados ao ensino de Ciéncias. A
escolha dos temas a serem abordados geralmente parte do interesse
das criancas, com a mediagao das professoras.

Uma teméatica, em especial, foi sugerida pela coordenagéo,
sendo tratada em dois encontros em outubro de 2020 e um encon-
tro em abril de 2021: a pandemia causada pelo novo Coronavirus e
as vacinas. Assim, utilizando estratégias diversificadas e interativas,
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buscamos possibilitar a constru¢do de conhecimentos pelas crian-
¢as, ampliando sua cultura cientifica e contribuindo para a conscien-
tizacdo acerca dos cuidados preventivos da COVID-19 e da importan-
cia da vacinacao. Entendemos que o desenvolvimento das atividades
também tem proporcionado vivéncias e experiéncias significativas as
professoras parceiras € aos licenciandos monitores, ampliando e for-
talecendo sua formacao docente.

Os dois encontros de 2020 tratando sobre a tematica foram rea-
lizados em dias diferentes para as turmas de Educacao Infantil e dos
Anos Iniciais. As dinamicas e os materiais didaticos utilizados foram
adaptados para mediacoes distintas em fungéo da faixa etaria. Com a
Educacéo Infantil, foi necessaria a utilizacdo de um vocabulario mais
simples, a incluséo de imagens ludicas nos slides, a dedicacdo de um
tempo maior para a escuta das criangas e a organizagao da dinamica
das falas, para que todas pudessem ser ouvidas e consideradas na
discussao. Nos dois encontros, discutimos aspectos do Coronavirus
e formas de transmissao e de prevengao da COVID-19. Naquele mo-
mento, as vacinas para a doenca ainda nao estavam disponiveis, apre-
sentando-se em fase de desenvolvimento pelos pesquisadores, sendo
algo possivel futuramente, entéo, explicamos sobre a importancia de
uma possivel vacina e o quanto a ciéncia era importante para a socie-
dade, no caso tratando-se do combate ao Coronavirus.

Em margo de 2021, foi retomado o contato com a escola, agen-
dando-se novos encontros. Novamente, a tematica relacionada a
pandemia foi solicitada por parte da coordenacdo. Definimos, entao,
o tema “Medidas de prevencéao contra o Coronavirus e o poder das
vacinas”. Nesse momento, a escola propds uma nova metodologia
para a parceria com 0 nosso projeto, planejando encontros de Cién-
cias através de lives, nos sabados letivos, reunindo alunos dos Anos
Iniciais e da Educacao Infantil.



Tal formato foi um desafio a ser enfrentado, pois os materiais
elaborados como video, slides e jogo, a forma como os temas seriam
abordados e a linguagem utilizada deveriam abranger as duas faixas
etarias. Além disso, a interacdo com as criangas seria diferente, im-
pactando as trocas discursivas. O evento direcionado aos alunos teve
0 suporte dos pais, para acessar e interagir através dos comentarios
pelo chat. Assim, a live realizada em abril de 2021 contou com 55 parti-
cipantes, somando 462 visualizagdes ao final do evento. Planejamos a
abordagem do tema visando trazer informacoes sobre o trabalho dos
cientistas, a transmissao e prevengao do novo Coronavirus, o funciona-
mento das vacinas, as vacinas do Programa Nacional de Imunizagéao e
as vacinas contra a COVID-19 que estao sendo produzidas e aplicadas
no Brasil. Além disso, pretendia-se sanar possiveis dividas dos alu-
nos, pais e professoras presentes no encontro. A seguir, as atividades
desenvolvidas na live serdo descritas com mais detalhes, refletindo-se
sobre alguns aspectos pedagdgicos envolvidos.

ATIVIDADES REALIZADAS EM 2021

Conforme ja comentado, nos encontros de Ciéncias realiza-
dos com a escola em 2020, tratamos sobre Coronavirus e COVID-19,
possiveis cuidados que as criangas e a populagao deveriam ter para
diminuir o contagio e os 6bitos decorrentes da doenca. E importante
destacar que, no momento da atividade, esses cuidados e medidas de
prevencao ndo eram tao esclarecidos a populagdo como hoje. Além
disso, nesse periodo, as vacinas estavam sendo estudadas, com tes-
tes sendo feitos, mas ainda ndo eram uma realidade concreta, haven-
do a expectativa de possiveis vacinas até o final de 2020.

No Brasil, as vacinas s¢ viraram realidade em 2021 e, com a pos-
sibilidade da vacinacéo, muitas dividas surgiram. Esse cenario justifica
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o interesse em abordar a tematica no nosso encontro de retomada das
atividades em 2021. O encontro foi realizado através da plataforma Live
Streaming e o tema principal abordado foi a vacina, além de reforcar os
cuidados e medidas de prevencao. A programagao contou com cinco
momentos distintos, com duragao entre 15 € 20 minutos cada um.

Lutando contra o Coronavirus: estratégias de prevencao

A primeira parte do encontro foi uma breve introdugéo sobre
o tema e o uso de um video infantil, com um personagem chamado
Bento (Figura 1), que era um menino com uma fala bem simples que
explicava sobre o Coronavirus, a COVID-19 e os cuidados necessarios
para a prevengao.

Figura 1 - Video “O que é coronavirus? - Prevengao
e dicas para criangas - COVID-19”.

Fonte: Canal do Youtube Smile and Learn.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=UeQylLgn
M2c. Acesso em: 30 maio 2021.

O uso de recursos ludicos e audiovisuais, segundo Lorenzetti
e Delizoicov (2001), & uma 6tima ferramenta para estimular e entreter
os alunos nas discussoes. Isso ficou evidenciado dado que todo mo-
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mento os alunos interagiram conosco nos comentérios do Facebook,
falando sobre o personagem e o0 quanto eles gostaram do Bento.
Também fizeram perguntas sobre os assuntos abordados como: “E
possivel que os animais de estimagao peguem COVID-19?” e “Qual a
forma correta de tirar e colocar a mascara?”. Observamos que o video
funcionou para proporcionar uma interagao préxima com os alunos e
trazer informacoes relevantes.

Ainda nesse primeiro momento, a pedido da coordenagéo pe-
dagodgica, foi apresentada uma cartilha distribuida pela Prefeitura de
Niteréi. Essa cartilha foi anteriormente enviada para os alunos do Ensino
Fundamental e seus responsaveis, indicando os cuidados necessarios
para um retorno as aulas presenciais de forma segura. Com isso, esco-
lhemos partes da cartilha mais contundentes focadas na volta as aulas,
explicando os cuidados necessarios na hora do lanche, o distancia-
mento, higienizagdo do material e o nao compartilhamento de objetos
com 0s colegas. Nesse sentido, montamos slides utilizando imagens
da cartilha, explorando-as e incentivando sua leitura pelos alunos.

Histoérico de vacinacao no Brasil: a importancia
do Plano Nacional de Imunizagées (PNI) e do
personagem Zé Gotinha no incentivo a vacinagao

Na segunda parte do encontro, abordamos a importancia das
vacinas e o histérico de vacinagao no Brasil € exploramos o fato de
as criancas serem um publico-alvo relevante da vacinagéo em geral.
Foi produzida uma pequena histéria em slides ilustrados, narrada pelo
personagem Zé Gotinha (Figura 2), apresentando as diversas vacinas
aplicadas no Brasil pelo PNI. Destacamos a importancia dessas no
combate as doengas, com o objetivo de promover a divulgagao cienti-
fica destes conhecimentos.
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Figura 2 - llustragoes referentes a Histéria das vacinas.

Imagens: Disponivel em: https://saude.abril.com.br; https://www.guarantanews.
com.br; https://www.amazon.com.br. Acesso em: 30 maio 2021.
Slides: acervo pessoal (2021).

Essa histéria é contada na perspectiva de criancas que foram
vacinadas a partir do ano de 1960 e, mais tarde, tiveram o direito a
caderneta de vacinacéo, além de abordar a criacdo e importancia do
Sistemna Unico de Sautde (SUS) e da “familia Z& Gotinha”, como incen-
tivo as campanhas de vacinagao para toda a familia. Tais tematicas
sdo importantes para o processo de alfabetizacéo cientifica, tendo em
vista a aproximagéo da ciéncia com o cotidiano dos alunos - jovens
e criangas - e os didlogos proporcionados pela cultura cientifica (LO-
RENZETTI e DELIZOICOV, 2001). Nesse sentido, a narrativa buscou
ilustrar a relevancia da vacinagéo para as criancas presentes, como um
método eficaz de prevencéo as doencas infecciosas.

As vacinas para COVID-19 e a importéancia da
pesquisa cientifica para sua producao

Apos a “Histéria das vacinas”, apresentamos slides mostrando
os tipos de vacinas disponiveis no Brasil até aquele momento, Coro-
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na Vac e Astrazeneca. Além disso, ressaltamos os mecanismos de
sua agao no sistema imune, o estimulo na produgédo de anticorpos e
a desmistificacao da ideia de que vacinas possam ser prejudiciais,
destacando sua importancia para conter a pandemia da COVID-19.
Além disso, incentivamos as criangas a tomarem as vacinas presen-
tes na caderneta do PNI.

Na sequéncia, discutimos sobre a relevancia cientifica e social
das instituicoes de pesquisa nas quais s&o produzidas as vacinas: Bu-
tantan, Fiocruz e Oxford. Também mencionamos a ordem de prioridade
para a vacinacao no Brasil. Essas abordagens foram feitas com slides
ilustrativos e ltdicos (Figura 3), buscando despertar o interesse e curio-
sidade dos alunos.

Figura 3 - Slides sobre as vacinas contra a COVID-19.

Imagens: Disponivel em: https://oglobo.globo.com; http://originalmiles.com.
br; https://www.edx.org/school/oxfordx; http://www.alerj.rj.gov.br; https://
www.amrigs.org.br; https://br.freepik.com. Acesso em: 30 maio 2021.
Slides: Acervo pessoal (2021).

Nesse momento, surgiram varias perguntas e comentarios no
chat do Facebook sobre os temas abordados, como: “Quando as
criangas serao vacinadas?”
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“Quais s&o as variantes do virus? Por que isso provoca os surtos
ou epidemias mesmo com a aplicacao de vacinas?”

‘As vacinas sao importantes para prevenir as doengas e prote-
ger nossas criangas.”

“E 0 SUS que garante que tenhamos a vacinagao de modo gra-
tuito nos postos e policlinicas de salde.”

As perguntas foram respondidas e discutidas pelos licencian-
dos, pela professora da universidade e pela coordenadora da escola.
No chat, foram feitos diversos elogios as explicacdes e dindmicas dos
slides, pelos professores, pais € criangas participantes.

“Mito ou Verdade?”: jogando para aprender

A penultima parte do encontro foi dividida em duas etapas, sen-
do a primeira uma conversa e a segunda um jogo. Na conversa, com
fotos exibidas em slides, relembramos algumas atividades relevantes
para as criangas comuns no cotidiano antes da pandemia e que elas
poderiam estar sentindo saudades, como festas de aniversario, ida
a escola e brincadeira nos parquinhos. E conversamos sobre a im-
portancia de nos cuidarmos para que possamos vivenciar esses bons
momentos mais brevemente.

Na sequéncia, fizemos um jogo que consistia em apresentar di-
versas afirmagdes sobre os assuntos abordados durante o encontro,
como a transmisséo e prevencao da COVID-19, incluindo as vacinas,
para que as criancas pudessem responder através dos comentéarios
no chat do Facebook, se aquela frase dita era uma “verdade” ou um
“mito” (Figura 4). Os alunos participaram ativamente da dinamica, se
mostrando muito interessados e varios pais elogiaram a maneira utili-
zada para auxiliar na compreensao dos temas.



Figura 4 - Slides do jogo.

Disponivel em: https://guiadoestudante.abril.com.br. Acesso em: 30 maio 2021.
Slides: acervo pessoal (2021).

De acordo com Dominguez (2016), a ludicidade tem grande im-
portancia no desenvolvimento cognitivo, emocional e social das crian-
¢as. Percebemos que a atividade foi eficaz para reforcar as informa-
¢Oes discutidas e para valorizar o trabalho dos cientistas, fazendo até
alunos se interessarem pela profissdo: “Antes eu queria ser veterinaria
quando crescer, mas eu tenho muito medo de animais. Entdo agora
que eu sei 0 bem que os cientistas fazem entao eu quero ser cientista”,
relatou uma aluna por comentario durante a live.

Dialogando sobre as duvidas acerca
do Coronavirus e das vacinas

De acordo com o planejamento, foi aberto um espaco para pos-
siveis perguntas e comentarios ao final do encontro. As criangas ainda
apresentaram curiosidade sobre alguns temas e varios questionamen-
tos surgiram pelo chat do Facebook, como, por exemplo, se aplicacao
dos testes das vacinas eram feitos em pessoas ou animais; a falta de
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oxigénio em diversos hospitais; a negligéncia das pessoas em relagéo
a pandemia e as instituicbes responsaveis pela producéo das vacinas.

Respondemos as perguntas feitas e, desse modo, as duvidas
que surgiram nos possibilitaram reforgar aspectos sobre a importan-
cia da vacinagéo e do trabalho dos profissionais de salde e cientis-
tas na producéo das vacinas e no combate ao virus. Ponderamos,
também, que o conhecimento cientifico € uma construgdo continua e
que muitas questdes sobre o Coronavirus e a COVID-19 ainda estao
sendo estudadas, néo tendo respostas definitivas. Ainda aproveita-
MOs esse espaco para destacar que as vacinas sao instrumentos de
saude coletiva, pois nos vacinamos para nossa propria protecdo e
para a protecao das outras pessoas.

CONSIDERACOES FINAIS

Entendemos que nosso objetivo em promover debates com
criangas sobre aspectos da pandemia, como forma de divulgacao
cientifica, foi alcangado. Este projeto de extensao universitaria, desen-
volvido de modo online e remoto, inserindo-se na programagao peda-
gdgica de uma escola parceira, procurou adaptar-se a nova realidade
que vivemos na pandemia. Assim, buscamos divulgar conhecimentos
e promover a alfabetizagéo cientifica, ao aproximar a realidade dos
alunos assuntos como: a prevengdo ao novo Coronavirus e a CO-
VID-19; a importancia das vacinas e a implementagdo do PNI pelo
SUS. Nesse sentido, como destacam Lorenzetti e Delizoicov (2001) e
Viecheneski e Carletto (2013), consideramos que o desenvolvimento
da alfabetizacéo cientifica pode ser alcangado relacionando-se temas
cientificos com o cotidiano, incluindo meio ambiente e salde, e valo-
rizando a ciéncia em suas relagdes com a sociedade de forma critica.
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A partir da participacao intensa das criangas, indicando interes-
se e curiosidade, das relagOes pertinentes que elas tragaram entre os
contelidos abordados e da expressao de seus conhecimentos prévios,
entendemos que os recursos ludicos produzidos para o encontro fun-
cionaram de forma satisfatéria, promovendo a reflexdo dos alunos so-
bre a temética proposta. Nesse sentido, confirmamos os pressupostos
de Dominguez (2016) e de Mattos et al. (2016) acerca da importancia
da ludicidade no processo de aprendizagem infantil. Por exemplo, a
aplicacao do jogo “Mito ou Verdade” gerou uma boa interatividade na
apresentagdo. Essa dinamica também destacou a importancia do tra-
balho do cientista e o cuidado com as Fake News. A histéria sobre a
criacéo do SUS e do PNI, narrada pelo Zé Gotinha, também conseguiu
captar a atengdo dos alunos e reforcar a importancia da vacinagéo
para o controle de varias doencas. Tal experiéncia se alinha as con-
sideragbes de Mattos et al. (2016) de que a contagéo de historias €
um importante recurso pedagdgico, por potencializar a curiosidade e
reflexdes sobre fatos cientificos, instigando a construgéo de conheci-
mentos ao estabelecer conexdes com a realidade dos alunos.

O dialogo com as criangas, responsaveis e professoras foi es-
sencial para que as discussdes pudessem ser desenvolvidas ao longo
da apresentacéo de slides, do video e do jogo, com a nossa mediagéo.
Isso promoveu uma aproximagao dos contelidos abordados a realida-
de do publico escolar, de modo a instiga-lo a participar de forma ativa,
através de comentarios na plataforma.

Porém, reconhecemos que o contato com os estudantes foi
mais restrito, devido ao formato remoto, o que vem afetando a partici-
pagao de alunos na escola, devido ao baixo acesso a internet. Assim,
essa oportunidade de divulgacdo ndo foi capaz de alcangé-los, mas
os materiais foram passados a coordenadora, com o intuito de serem
encaminhados aos alunos através de postagens digitais.
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Concluimos esse relato valorizando a experiéncia vivida, tan-
to para o aprendizado dos estudantes, como para ampliar nosso
contato com a Educacéo Bésica, o que € essencial para nossa for-
macao docente.
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Resumo:

Relata-se aqui o resultado parcial do projeto de extenséo na area das Cién-
cias da Natureza junto ao publico da terceira idade. Realizou-se a atividade
didético-cultural denominada Ciclo de oficinas Arte Educagao Ambiental (AEA),
em dois semestres (em 2020 e 2021). O ciclo resume-se a quatro encontros
mensais, de modo virtual (devido a pandemia), visando apresentar a atua-
Gao de docentes, relacionados a cinco grandes areas da Biologia (Boténica,
Ecologia, Fisiologia, Genética/Evolucao e Zoologia). Optou-se por um formato
que concilia o académico-cientifico e o Itdico, para promover um processo
de ensino-aprendizagem que somasse conhecimentos cientificos e produgéo
artistica. Para tal, docentes convidados(as) ministraram breve palestra sobre
cada area e, em seguida, as participantes* podiam expressar o apreendido de
forma criativa. Assim, utilizamos as artes manuais como meio de apreensao de
biologia, natureza e meio ambiente e de estimular a imaginagdo. Deste modo,
buscamos ampliar um olhar cuidadoso tanto para 0 meio ambiente, quanto
para nés mesmos e também para a gente de nosso meio!

Palavras-chave: 60+. Melhor idade. Extensdo Universitaria. Artes. Ciéncias
da Natureza.

% Utilizamos o género feminino, pois constitui sempre ampla maioria.



INTRODUCAO

Por meio do Programa USP 60+ da Pré-Reitoria de Cultura e
Extenséo Universitaria (PRCEU), a Universidade de Sdo Paulo oferece
inumeras atividades para a chamada terceira idade“®. O Instituto de
Biociéncias da USP (Campus da Capital), por meio de sua Comissao
de Cultura e Extenséo Universitaria (CCEx-IB), participa do programa
desde 2018 com ciclos de palestras, apresentando seus campos de
atuacéo a partir de seus departamentos: Ecologia, Fisiologia, Gené-
tica e Biologia Evolutiva, Botanica e Zoologia. Em 2020, o ciclo foi
reformulado para uma combinacéo de palestras académico-cienti-
ficas e oficinas manuais artisticas, sendo nomeado “Arte Educagéao
Ambiental”. Cada encontro foi constituido pela palestra de um(a) do-
cente que apresentou seu campo na Biologia, e seguida pela ofici-
na de determinada técnica artistica. Assim, cada participante teve a
oportunidade de conciliar ciéncia e arte de forma livre e criativa.

E bastante comum ciéncias e artes serem colocadas em campos
opostos e sem possibilidade de conexao e didlogo, contrapondo o rigor
metodologico e sistematico das ciéncias a liberdade criativa e ludica das
artes. Porém, um nimero cada vez maior de experiéncias e vivéncias re-
latam possibilidades de se conciliar atividades cientfficas e artisticas dia-
logando e convergindo para o aprendizado de temas cientificos (ENNE
et al., 2005; REIS; GUERRA; BRAGA, 2006; DIAZ ROCHA, 2007; TEI-
XEIRA; MURAMATSY; ALVES, 2010; JACOBSON; SEAVEY; MUELLER,
2016). Para Reis, Guerra e Braga (2006), o entendimento de contetdos
cientificos pode ser ainda mais significativo com a utilizagdo de abor-
dagens que resultem dessas relagbes improvaveis entre ciéncia e arte.

4 |nicialmente chamado de programa Universidade Aberta a Terceira Idade, passou a Progra-
ma USP 60+: https://prceu.usp.br/usp60/
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EMBASAMENTO TEORICO: POR QUE
ARTE EDUCACAO AMBIENTAL?

No senso comum, artes, jogos, brincadeiras; enfim, todo um
campo que podemos chamar de ludicidade promove momentos di-
vertidos, prazerosos, criativos... Porém, é grande a complexidade em
defini-lo, conforme explicitam diversos autores como PIAGET (1990),
SANTA ROZA (1993), HUIZINGA (1996) e KISHIMOTO (1994). De acor-
do com DOMINGUEZ (2001, p. 37), ha diversas ideias sobre ludici-
dade, relacionadas a formagéo da linguagem, a importancia no tra-
tamento psicanalitico, a jogos sociais e manifestagcoes culturais: “[...]
ha componentes de imitacéo, fingimento, divertimento, prazer, tensao,
incerteza, liberdade, ordem. Possuem um poder de fascinagao sobre
os jogadores que os remete ao dominio da estética e do sagrado.”
(p. 38). Também, para ela, nossa disposicéo para experimentar novas
ideias e comportamentos € maior durante as brincadeiras.

Por meio do envolvimento Iudico, qualquer um pode se trans-
formar em qualquer coisa, assim como objetos podem ter novas sig-
nificacdes: um graveto pode ser uma antena; uma pena, um bigode;
um papel, um lengol, etc. O magico mundo da imaginagao das artes,
pode nos suscitar a utopia da construcéao de um mundo mais saudavel,
fraterno, contagiante; enfim, encantado.*

Portanto, vemos que o imaginario tem importante papel para
tomarmos consciéncia das realidades mdéveis que nos cercam e as
representagbes sao fundamentais para nosso desenvolvimento,
inclusive quanto as questdes ambientais que nos cercam. Assim, ve-
mos o0 quanto o trabalho artistico — reunindo brincadeira, diverséo,
entretenimento com seriedade, conversao, engajamento —, pode con-

47 Utilizamos o termo seguindo UNGER (1991), que se inspirou no livro The Reenchantment
of the world, de M. Berman.
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tribuir para a acao educativa, possibilitando novos olhares sobre tudo,
sendo vital para promover sensibilidade, criatividade e participacao.

O artigo O ludico e a educagao ambiental (DIAZ ROCHA, 2007,
p. 99) menciona que:

[...] a ideia é contribuir na formacéo de uma consciéncia am-
biental critica e engajada, gerando mudangas de comportamen-
tos e de atitudes. A Arte Educagao Ambiental tem como com-
promisso maior responder a necessidade real de nosso tempo:
a de despertar para a pratica da solidariedade, respeito e amor
entre todos e de todos com a natureza.

RELATO DA E/XPERIENCIA EM 2018 E 2019:
CICLO CIENTIFICO NOS ANOS PRE-PANDEMIA

Objetivando difundir conhecimentos académicos e aproximar
ciéncia e universidade ao cotidiano das pessoas da terceira idade, em
2018 e 2019, a CCEx-IB organizou ciclos de palestras. Cada ciclo cons-
tituido por cinco aulas mensais (margo a julho), com participacéo de
um(a) docente de cada departamento do IB. Com formato expositivo,
utilizou-se apresentacdes com textos e imagens projetadas, seguidas
por perguntas das participantes. Foi realizado nas dependéncias do IB.

Figura 1 - Registro das palestras do ciclo em 2018.

Fonte: CCEx-IB (2018).

Em 2018 (Figura 1), o ciclo foi intitulado Falando sobre Ciéncia
e contou com cinco palestras: Botanica — Planta e ciéncia, sera?;
Genética — Sexo, por qué?; Zoologia — Animais no contexto urbano,
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Fisiologia — Alimentacéo; e Ecologia — O tempo passa e as coisas
mudam: como a ecologia investiga a dindmica dos sistemas naturais,
quando obteve-se12 inscritas.

Em 2019, o ciclo foi intitulado Qual o papel da Biologia em seu
dia-a-dia?, sob mesmo formato, alterou-se o horario da tarde para ma-
nha visando ampliar o publico. Mesmo assim, ocorreram 5 inscrigoes,
COmMO poucos compareciam, acabou sendo cancelado, 0 que motivou
a reformulacao no ano seguinte.

RELATO DA EXPERIENCIA EM 2020
E 2021: ACOLHENDO COM CIENCIA
E ARTE DURANTE A PANDEMIA

Em 2020, promoveu-se o ciclo em novo formato. Em contato com
a educadora responsavel pelo USP 60+, esta sugeriu atividades mais
praticas e ludicas, pois eram bastante procuradas. Nisso, foi adaptado
0 gue ja se tinha, mantendo os temas ligados aos departamentos, regu-
laridade (encontros mensais) e duragéo (2 horas), alteramos o horério
para o inicio da tarde, e incorporamos as oficinas artisticas.

Assim, a nova atividade didatico-cultural recebeu cerca de 30
inscrigoes, predominantemente mulheres, de 60-75 anos, incluindo
algumas abaixo de 60. Por ser a primeira vez desta versao e por ter
sido inicialmente proposta para 0 modo presencial, limitamos a 10 va-
gas. Iniciou-se em marco, presencialmente, com palestra sobre Zoo-
logia, explicando como se dividem os corpos dos animais, presenca
de membros/apéndices, anexos dérmicos/epidérmicos, etc., exibindo
imagens em livros e amostras em acrilico. Em seguida, como atividade
préatica, usamos argila (Figura 2).



Figura 2 - Registro do 10 encontro de 2020, sobre Zoologia.

Fonte: CCEx-IB (2020).

Com a chegada da pandemia em meados de margo, os encon-
tros seguintes foram cancelados, seguindo orientacéo da PRCEU. Entre-
tanto, em comum acordo com a turma, continuou-se o ciclo virtualmen-
te. Nossa preocupagao era dar acolhimento as participantes e ajudar a
mitigar efeitos negativos que o distanciamento social pudesse causar.

Os encontros seguintes sofreram algumas adaptacoes para fa-
cilitar a obtencado dos materiais, preferencialmente procurando evitar
sair para compras. Em abril (Figura 3), sobre Botéanica, realizamos a
oficina de “cartoes fito-postais”, que necessita apenas de folhas/flores
prensadas, além de cola, pincel, papel, cartolina e tesoura. Na pales-
tra, a docente versou sobre a importancia das plantas, o que tém de
especial, como se organizam, germinam, crescem, reproduzem etc. e,
em seguida, realizou-se a oficina.

Figura 3 - Registro do 2° encontro de 2020, sobre Botanica.

Fonte: CCEx-IB (2020).

No encontro de maio, com menos participantes, foi cancelada
a palestra por dificuldades diante dos momentos inesperados e im-
previsiveis da quarentena. Porém, manteve-se a oficina, cujo tema foi
producao de iméas de geladeira e “PB em Cor” (colorir fotografias em
preto & branco) (Figura 4).
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Figura 4 - Registro do 3° encontro de 2020.

Fonte: CCEx-IB (2020).

Em junho, com ainda menos pessoas, novamente foi cancelada
a palestra e ofertada a 42 e Ultima oficina, com técnica de pintura de
tecidos, como camisetas, panos de prato etc (Figura 5).

Figura 5 - Registro do 4° encontro de 2020, oficina de pintura de tecidos.

Fonte: fotografias das participantes (2020).

Embora ja tivesse sido oferecido todas as oficinas previstas,
aproveitou-se as atividades da Semana do Meio Ambiente do IB, ao
longo do més de junho, organizada por discentes e apoiada pela
CCEx-IB, e ofereceu-se mais uma, repetindo a técnica dos cartdes fi-
to-postais com palestra sobre Arte Educacéo Ambiental e anatomia de
folhas, desta vez aberta ao publico em geral. Infelizmente, s6 participa-
ram 4 pessoas, mesmo assim, obteve-se obras lindas e uma avaliagao
bastante positiva (Figura 6).



Figura 6 - Registro da ultima oficina de 2020.

Fonte: fotografias das participantes (2020).

A proposta inicial previa a realizacdo de uma exposicao de en-
cerramento no espaco do IB, reunindo todas as obras produzidas no
ciclo. Porém, devido a pandemia, optou-se por uma exposigao virtual
na rede social da CCEx-IB.

Ao final, recebemos avaliacao das participantes; abaixo, se-
guem alguns comentarios (DIAZ ROCHA; NIHEI, 2020: p. 3):

“Meu lema sempre foi, vivendo e aprendendo e arte mais eco-
logia devem seguir juntas. Foram atendidas totalmente [0s objetivos]”.

“Sempre fundamental, em conjunto com a experiéncia, a curiosi-
dade e observagdo da natureza no nosso dia a dia, € o maximo.”

“Eu creio que poderfamos completar as matérias-primas, pen-
sando na parte de reciclagem, usar sucatas, como as que eu encontro
no lixo e ‘nas carrocinhas de catadores’ etc.”

‘As minhas expectativas eram de troca de informacdes e ex-
periéncias, com manuseio de materiais voltados aos temas tedricos.
Foi parcialmente atendido porque a troca de informacgbdes e experién-
cias foi bastante prejudicada pela pandemia, a quantidade pequena
de convivéncia com os colegas e a minha pouca experiéncia sobre o
tema prejudicaram.”


https://www.facebook.com/ccexibusp/

“[Se o conhecimento académico passado foi relevante] Eu acho
que nao e imaginei que a educagao ambiental seria mais voltada ao
comportamento homem X meio ambiente do que a teoria apresentada
dos temas propostos.”

“[Sobre o formato das oficinas] Acho um pouco pequeno de-
mais, talvez a teoria devesse ser desencontrada, antecipada da prati-
ca, por exemplo, uma semana de defasagem acho que enriqueceria a
parte pratica.”

Em 2021, retomou-se o ciclo sob mesmo formato, com vanta-
gem de ja ser planejado totalmente no modo remoto, e ampliou-se as
vagas (40), baseado nas experiéncias anteriores. Houve maos de 30
inscricoes, a grande maioria mulheres da cidade de SP mas também
do litoral e interior do estado, além de SC e CE, e 8 abaixo de 60 anos.
Optou-se por aceitar todas as inscri¢gdes, o que foi muito bem recebido
pelas participantes, que aprovaram e valorizaram a intergeracionalida-
de. Os primeiros encontros tiveram 10 a 15 pessoas, entao optou-se
por abrir para maior publico, convidando pessoas n&o inscritas. O ciclo
ainda esta em curso, foram realizados 3 encontros, em margo, abril e
maio, portanto, ndo serao apresentados em detalhes, mas asseme-
lham-se ao relato anterior. O 10 encontro sobre Zoologia e oficina de
argila, o 20 encontro sobre Boténica e oficina de cartoes fito-postais, e
o 30 sobre Genética/Biologia Evolutiva e oficina de origami. Uma dife-
renga entre 2020 e 2021 foi a organiza¢ao deste ano ter sido planejada
desde o inicio para ser virtual, assim tudo foi organizado prevendo
distanciamento social e comércio fechado/restrito. Além disso, com
docentes envolvidos(as) ja adaptados(as) as dificuldades/particulari-
dades do ensino remoto, nao tivemos cancelamentos imprevistos. Por
outro lado, como em 2020, houve evasao significativa da turma.



SOBRE ENSINO DE CIENCIAS +
ARTES: PROFICUAS RELACOES

Ha inumeras experiéncias interessantes no Brasil de Instituicoes
de Ensino Superior desenvolvendo ac¢oes interdisciplinares entre Artes
e Ciéncias em espacos formais e nao-formais de ensino. Essas inicia-
tivas, em geral, buscam ampliar acesso da populagéo a temas das
Ciéncias Naturais e meio ambiente, por meio de atividades ludicas e
interativas. O projeto Praca da Ciéncia ltinerante no Rio de Janeiro-RJ,
reuniu desde 1993, diversos institutos de arte e de ciéncias naturais.*®
O projeto realiza agdes em escolas e pragas para criangas e jovens, fa-
cilitando acesso ao saber cientifico, por meio de experimentagbes, pro-
movendo compreensao do mundo e vivenciando formas de atuagao e
reflexdo. As atividades envolvem astronomia, fisica, quimica, além de
cidadania, questao urbana, funk, sexualidade etc (ENNE et al., 2005).

O Projeto Arte e Ciéncia do Instituto de Fisica/USE desde 2007,
desenvolve atividades que articulam arte, ciéncia e educagao, com
foco na divulgacao cientifica itinerante, levando ao publico de parques,
pragas e escolas, nogbes basicas de conhecimentos cientificos, pro-
movendo cultura cientifica da populagdo em geral (TEIXEIRA; MURA-
MATSU; ALVES, 2010).

Conforme relatou JACOBSON et al. (2016), sobre experiéncia
de artes e ciéncias no Laboratério Marinho da Universidade da Flérida,
atividades cientificas com envolvimento de artistas e oficinas evocaram
multiplos sentidos de alunos(as) participantes, promoveu sua interacao
social e conexao emocional e estimulou que participantes resolvessem
problemas com abordagens mais criativas e menos tecnicistas. Além
disso, a producao artistica estimulou aprendizagem entre pares, criou
4 Universidade Federal do Rio de Janeiro, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Uni-

versidade Federal Fluminense, e outras instituicdes como Museu de Astronomia e Ciéncias
Afins/CNPq, Espago Ciéncia Viva, Fundagao Oswaldo Cruz, com apoio da FAPERJ.



novos didlogos e normalizou diferentes visdes dos(das) participantes
sobre mudangas climaticas. Como as disciplinas cientificas possuem
diferentes culturas, linguagens e convencoes, diferente das artes, exi-
gindo procedimentos sistematicos e espontaneidade, acabou criando
relativa tensdo entre ambos campos. Porém, foi produtivo, pois cien-
tistas e artistas equilibraram expectativas e abordagens em torno do
objetivo comum: a aprendizagem. Conforme Derrick, Falk-Krzesinski e
Roberts (2012, p. 8), “criatividade e realizacao frequentemente flores-
cem na presenca de antagonistas”.

Reis, Guerra e Braga (2006) questionam as improvaveis rela-
¢Oes entre ciéncia e arte, principalmente entre fisica e pintura, com uma
abordagem cultural para a ciéncia. Perceberam que o entendimento de
conteudos cientificos tornou-se mais significativo com a utilizagao de ati-
vidades artisticas. As relagdes trabalhadas ndo buscaram uma relacéo
causal entre esses campos, mas uma visao mais ampla do processo
de construcao do conhecimento, percebendo a ciéncia como parte da
cultura e podendo ajudar a compreender melhor seu processo histérico.

E ainda o artigo de GARCIA (2014), cujo autor discorre sobre se-
melhancgas e diferencas entre ambas linguagens, a partir de perspec-
tivas como: definicoes, territérios, importancia, forgas, conhecimentos,
delimitacdes, ab/usos, utilidade social, ferramentas, sistematizacoes,
ontologias, sentidos da existéncia, perspectiva sociolégica materialista
etc. Aqui apresentamos “apenas” sua conclusao, que resume muito
bem o quao significativo se mostra nao apenas sondar as relagoes,
mas 0 que importam para a sociedade:

Em resumo, a linha aqui delineada se centra no incremento dos
niveis de autonomia de cientistas e de artistas, sobre a condi-
cao de debilitar relagdes sociais promotoras da desigualdade.
Isto implica a defesa radical dos territérios da arte e da ciéncia
e a integragao da visao libertaria hegemonica nas instituicdes as
quais a sociedade tem garantido o rol de formadores de artistas
e cientistas. O projeto arte-ciéncia aqui intuido se concebe como
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catalisador do intercdmbio e acréscimo de autonomias no marco
de compromissos libertarios, pensados como freios urgentes dos
processos descivilizatoérios em curso, sob pena de ver a ciéncia e
a arte hermanados pela impostura. (GARCIA, 2014, p. 62)

CONSIDERACOES FINAIS

A atividade de extensao Arte Educacao Ambiental, voltada ao
publico 60+, mostra-se ainda em construgao, com sua 22 edicao em
curso no ano de 2021. Re-examinando as avaliagdes coletadas na
edicao de 2020, podemos ver que a experiéncia ainda tem muito que
amadurecer, embora ambos, educadores e participantes tenham de-
monstrado grande interesse. Uma possibilidade a se considerar seria
nas proximas edigbes levantar conhecimentos prévios para serem
comparados posteriormente. Assim, cré-se ser relevante obter um
retorno de cada participante sobre suas expectativas e conhecimen-
tos prévios, em cada encontro e o ciclo como um todo, para que
possamos construir um panorama ideal visando melhorar formas e
contelidos a serem ofertados. O distanciamento social dificulta so-
bremaneira as interagdes sociais e vinculos, mas, diferentemente, as
palestras académico-cientificas com oficinas artisticas parecem con-
tribuir para a aproximacao social, trazendo algum alento para todos
os envolvidos. A extensdo universitaria fica bastante comprometida
com o distanciamento social e a impossibilidade de aglomeracao
e poder contribuir com um espago de comunh&o, mesmo que seja
através de telas de computador e/ou celular parece fortalecer lagos,
ainda mais quando se amalgama assuntos e praticas tao atraentes
como as ciéncias da natureza e as artes, assim como reunindo con-
teldos cientificos e criacdo manual.
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Resumo:

Com o distanciamento social, os recursos digitais tornaram-se grandes aliados
da sociedade. Para o ensino, estas ferramentas sao essenciais e, por meio de-
las, da rede social Instagram, surgiu o projeto “Maos Curiosas”, com o objetivo
inicial de compartilhar videos com contetdos literarios interpretados em Libras
(Lingua Brasileira de Sinais), proporcionando acessibilidade ao publico surdo.
Os videos compartilhados dispéem de um contetido multidisciplinar contendo
crbnicas e curiosidades cientificas da biologia, e criticas sociais interpretadas
por meio dos sinais em Libras. Eles estimulam: a leitura de livros de divulgagao
cientifica, a aproximacao de surdos para a biologia, a acessibilidade para o
ensino de biologia, o interesse dos seguidores ouvintes pelos temas expostos
e pela lingua de sinais. A interagao que recebemos € de um publico diversifi-
cado, com um alcance além do esperado.

Palavras-chave: Ensino de Biologia. Libras. Instagram. Midia social.
Acessibilidade.
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CONTEXTUALIZACAO DO PROJETO

O presente trabalho obijetiva relatar as experiéncias do projeto
“Méaos Curiosas”, proposta langada para permitir a diversos sujeitos o
acesso a tematicas bioldgicas em Libras por meio das redes sociais.
O projeto pertence a pagina de divulgacéo cientifica, na plataforma do
Instagram chamada: @bioleitora.

O projeto surgiu durante a pandemia da COVID-19, com o obje-
tivo inicial de compartilhar videos com conteldo literarios interpretados
em Libras (Lingua Brasileira de Sinais), proporcionando acessibilidade
ao publico Surdo®. E, entéo, iniciamos interpretando crénicas cientifi-
cas do livro “Folha de Iétus, escorregador de mosquito: E outras 96 cré-
nicas sobre o comportamento dos seres vivos”, do bidlogo e colunista
Fernando Reinach®°.

A principio, os videos seriam publicados apenas na rede social
Instagram, porém devido ao grande nimero de curtidas e comenta-
rios, estes passaram a ser compartilhados também em outras midias
sociais como: Facebook, Tik tok e WhatsApp. A partir destes videos, o
projeto expandiu-se para além da Comunidade Surda, pois 0s ouvintes
que se interessam de alguma forma pela Libras comecaram a interagir
e a compartilha-los.

Atualmente, sdo compartilhados videos em formato de adivi-
nhagdes sobre a descrigdo morfolégica e comportamental dos seres
vivos. Para representé-lo, produziu-se uma ilustragdo, como marca do
projeto (Figura 1), usando a imagem de uma lupa que foi selecionada
como simbolo para representar a lente que amplia os horizontes do

* Neste relato o sujeito Surdo, serd identificado com a inicial em mailsculo, para representa-
-lo como suijeito cultural e politico (WILCOX; WILCOX, 2005).

% REINACH, F. Folha de l6tus, escorregador de mosquito: e outras 96 cronicas sobre o com-
portamento dos seres vivos. Sao Paulo: Companhia das letras, 2018.
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conhecimento de biologia para todos os publicos, sejam surdos ou
ouvintes. Nesta imagem foi adicionado o simbolo de acessibilidade em
Libras para identificar que a pagina a esta promovendo.

Figura 1 - Logo da representacao do projeto “Maos curiosas”.

Fonte: as autoras (2021).

UNINDO CONHECIMENTOS:
TRAJETORIA DAS AUTORAS.

Este relato de experiéncia foi construido por duas professoras,
atuantes em areas distintas, Biologia e Libras, respectivamente. Uni-
ram-se para criar, desenvolver um projeto e reunir seus conhecimentos
e experiéncias nas areas afins. Portanto, a seguir, serédo apresentados
breves relatos sobre a trajetéria académica e profissional de cada uma.

Em meio ao inicio da pandemia de COVID-19, Iracy Maiany, for-
mou-se em licenciatura em Ciéncias Biolégicas. Todo seu empenho e
entusiasmo para ensinar estavam a disposicéo, mas nem todas as por-
tas estavam abertas. As redes sociais ajudaram a reinventar e explorar



novas oportunidades para compartilhar o conhecimento de biologia
para variados publicos.

Ja Israellen Cristina, professora de Libras, conheceu a lingua de
sinais desde a infancia, por meio de uma prima surda. Este contato
proporcionou uma melhor compreensao a respeito das particularida-
des linguisticas e culturais dos Surdos, surgindo o interesse em iniciar
um curso de pds-graduagao em Libras.

Em 2018, as autoras cogitaram a possibilidade de firmar uma
parceria interdisciplinar de biologia e libras no Youtube. A ideia inicial
seria compartilhar conhecimentos sobre contelidos de biologia, com
interpretacéo simultanea em Lingua Brasileira de Sinais. Porém, foi
apenas uma ideia, pois tinham pouca experiéncia e familiaridade com
as ferramentas da plataforma.

Ao decorrer de suas jornadas profissionais e académicas, sem-
pre dialogaram e compartilharam suas ideias, aprendizados e projetos.
E uma das experiéncias compartilhadas foi em 2019, quando Israellen
assumiu o cargo de coordenadora do projeto “Libras na escola: pro-
movendo a inclusdo e socializacao de alunos surdos na comunidade
escolar”, realizado em uma escola municipal no interior do Estado do
Para. O projeto proporcionou um rico aprendizado sobre os aspectos
linguisticos e culturais da Comunidade Surda aos alunos e funcionarios
ouvintes da escola (ATAIDE; FURTADO; SILVA-OLIVEIRA; 2020).

A partir de sua experiéncia como professora e intérprete de
Libras, a autora percebe uma auséncia de materiais acessiveis e de
adaptagdes durante as aulas, ocasionando prejuizos significativos no
desenvolvimento educacional de estudantes Surdos. Em vista disso, a
oportunidade de criar e compartilhar contelidos em Libras surgiu por
meio do projeto Maos Curiosas.
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A PANDEMIA E AS DIFICULDADES
DE ENSINO E APRENDIZADO

Em 2020, com a pandemia do novo coronavirus, a comunidade
escolar teve que adaptar-se a nova realidade do mundo, pois por re-
comendagdes da Organizacao Mundial da Saude (OMS), medidas res-
tritivas tiveram que ser tomadas, como o distanciamento social, para
gue n&o ocorresse a propagacao do virus. Soares et al. (2021), relatam
em sua pesquisa que, devido ao isolamento social, alguns professores
de biologia tiveram que se reinventar para dar continuidade as aulas
e ndo deixar os estudantes desamparados, discutindo aspectos bio-
l6gicos relacionados a pandemia, pois é importante que os alunos se
apropriem dos conhecimentos das ciéncias biologicas.

No ensino regular presencial os alunos Surdos encontram diver-
sos obstaculos para o seu desenvolvimento educacional. Os professo-
res proporcionam um método de ensino precério a estes estudantes por
falta de conhecimento a respeito dos aspectos linguisticos e culturais da
comunidade Surda. Ataide, Furtado, Silva-Oliveira (2020) observaram a
ignorancia da comunidade escolar em relacdo a esses aspectos, me-
diante as praticas pedagdgicas dos professores que ministram aulas
sem apoio de componentes visuais e apenas em portugués (oralizada).

Durante a pandemia 0 ambiente de ensino tornou-se virtual e a
desigualdade social e as dificuldades de ensino e aprendizagem dos
alunos Surdos permanecem, porém, bem mais perceptiveis. Simoes
(2020) realizou uma pesquisa em duas escolas municipais de Pirpiritu-
ba em Paraiba, durante o isolamento social e notou que para participar
das aulas sincronas os alunos Surdos nem sempre tinham acesso a
internet, os professores ministravam as aulas sem a companhia de
um intérprete e, mesmo que os alunos compreendam pouco a Lingua
Portuguesa, nédo existia legenda das falas nos videos.



A autora também cita em sua pesquisa as dificuldades dos pro-
fessores em se adaptarem a este novo método de ensino, como, por
exemplo, tentar explicar cada questao aos pais, quando estes iam até
a escola buscar as atividades impressas. Vale ainda mencionar que
existem também os impasses dentro das familias em auxiliar esses
alunos Surdos em suas atividades de casa, seja por falta de tempo ou
conhecimento. Estes e muitos outros obstaculos estdo sendo encon-
trados no atual cenario da educagao do nosso pais.

MUITO ALEI\/I DE ENTRETENIMENTO:
ADAPTACAO DAS REDES
SOCIAIS PARA O ENSINO

O uso das Tecnologias da Informacao e Comunicacéo (TICs), por
meio de dispositivos méveis sem fio, € uma estratégia que permite tra-
balhar com a modalidade educacional com interacdo e comunicacao
(MOURA; CARVALHQO, 2010). Devido ao distanciamento social, os recur-
sos digitais tornaram-se grandes aliados da sociedade de modo geral,
principalmente, as redes sociais, por permitirem o compartilhamento de
informagdes, conhecimentos, reunides, compras e vendas diversas, entre
outros beneficios. No campo educacional, Lima, Silva e Loureiro (2020)
afirmam que o Instagram, por estar mais préximo ao cotidiano do aluno,
contribui significativamente na aprendizagem, resultando em uma maior
motivagao, efeito que pode ser alavancado pela dindmica da rede social.

A proposta da pagina no Instagram @bioleitora € compartilhar
conteudos de livros com tematicas relacionadas as ciéncias e biologia,
incentivando a leitura e repassando o conhecimento para outros, plan-
tando a sementinha da leitura. Destaca-se por compartilhar leituras e
livros do género de ndo-ficcdo, especialmente de divulgagao cientifica,
discutindo conhecimento e curiosidades de biologia que dificilmente
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aprendemos em uma formagéo técnica. Por este motivo, possivelmen-
te, esta proposta chegou a diferentes publicos e areas de conheci-
mento, desde alunos de ensino médio, graduagéo, bidlogos, quimicos,
pesquisadores de pds-graduacéo e professores, interesse perceptivel
por meio das mensagens e comentarios. Para muito além do que ima-
gindvamos, cultivamos e incentivamos novos bidlogos, alunos de ensi-
no médio, que ainda estavam em duvida sobre qual profisséo escolher.

O projeto “Méaos curiosas” foi discutido e planejado no inicio de
2021 como uma proposta em teste. Nela, optamos em escolher um
livro que fosse acessivel para todos os publicos. O livro do bidlogo
Fernando Reinach (2018), intitulado “Folha de I6tus, escorregador de
mosquito: E outras 96 crénicas sobre o comportamento dos seres vi-
vos”, foi adequado para proposta, pois possui cronicas interessantes
e curtas construidas a partir de artigos cientificos de revistas de grande
qualidade, abordando curiosidades relacionadas a diversos seres vi-
vos e reflexdes criticas sobre a sociedade (Figura 2).

Figura 2 - Frame dos videos produzidos no projeto.

Fonte: as autoras (2021).
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Inicialmente, foram escolhidas apenas cinco crénicas®', produziu-
-se um resumo para cada, de modo a facilitar o momento da interpre-
tagdo em Libras, pois os videos foram publicados no recurso Reels, do
Instagram. Este novo recurso permite a gravacao, edicdo e compartilha-
mento de videos com audios (com, no maximo, 30 segundos), efeitos e
novas ferramentas de criagcao. O Reels oferece a qualquer pessoa a opor-
tunidade de tornar-se um criador de conteldo e alcangar novos publicos,
ao compartilhar o video, que poderéa ser descoberto pela grande comu-
nidade do Instagram, e fazendo uso de musicas, hashtags ou efeitos, o
video do Reels também pode aparecer em péginas dedicadas quando
alguém clica na musica, na hashtag ou no efeito (INSTAGRAM, 2021).

Por conseguinte, as gravacdes séo feitas pela camera do ce-
lular e, as vezes, gravadas diretamente pelo aplicativo Instagram.
Assim como a pandemia limitou os encontros presenciais, ela nos
oportunizou interacdes profissionais para edicdo em conjunto € em
tempo real dos videos através de software de edicao. Neles, editou-
-se, discutiu-se e foram sugeridos elementos visuais para cada Reels,
desde as legendas até a cor tematica de cada crénica. A comunica-
¢ao visual € importante, considerando que o publico consumidor dos
videos precisa de acessibilidade e n&o se limita apenas a legendas.
Como pode ser observado na figura 2, assim como nos videos, apre-
senta-se cores vibrantes e imagens relacionadas com as tematicas
das cronicas para que facilite a compreenséo de todos.

Considerando que a plataforma em que postamos os videos
valoriza o impacto na rede, foram escolhidas as musicas para inte-
racdo com o publico ouvinte, selecionadas a partir dos videos mais
compartilhados nas redes sociais. Assim, estimulou-se a plataforma
a enviar os videos para diversos publicos. Estes foram postados pro-
positalmente em horarios com maior fluxo dos seguidores da pagina,
por meio da verificacdo dos Insights de desempenho, no qual é pos-

5 As florestas ficaram mais frageis; Temos vagas para morcego; O poder da fofoca; Planta
que manipula besouro; Como as moscas afogam as suas magoas.
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sivel verificar o publico que esta sendo alcangado e como esté o de-
sempenho do conteddo, descobrir qual conteddo aumenta o nimero
de seguidores e em quais dias e horérios.

Na legenda dos videos incluiu-se a resenha acessivel sobre o
tema, referéncias, créditos e hashtags. As hashtags séo etiquetas de
conteldo, como palavras-chave, que além de ser usadas pelo algoritmo
possibilitam aos usuérios agrupar imagens relacionadas a um determi-
nado assunto. Este recurso facilita a disseminacéo de um topico e o
acompanhamento de postagens com temas interrelacionados, seguindo
as etiquetas (PIZA, 2012). Elas s&o representadas pelo simbolo # mais
a palavra-chave do tema. Utilizou-se geralmente as seguintes hashtags:
#biologia; #libras; #acessibilidade; #livros; #bookstagram; #divulga-
gaocientitifica e outras especificas relacionadas com a temética.

A partir desses recursos, conseguiu-se alcangar pouco menos
de 1.600 (um mil e seiscentos) usuarios até o momento da escrita
deste texto, obtendo no video mais visto, aproximadamente, 4.000
(quatro mil) visualizacdes, o que se considera bastante significati-
Vo assim como, comentarios (Figura 3) e mensagens privadas de
seguidores. Desse modo, considera-se a analise de consumo reali-
zada por Aragéao et al. (2016), que no Instagram a reputacao de uma
empresa pode-se deduzir por meio da quantidade de seguidores,
qguantidade de curtidas que as postagens possuem e de comentarios
gue 0s usuarios deixam em cada postagem e analise com relagéo ao
contelido do discurso e dos sentimentos existentes nos comentarios.

Para além de um viés quantitativo, por meio do feedback que
recebemos, nota-se possibilidades divertidas de aprender com as
tematicas propostas, um viés pedagdgico com conteldos que esti-
mulem a leitura de livros de divulgagao cientifica, a aproximagéao de
Surdos a biologia (principalmente por meio do compartilhamento de
paginas especificas de Libras), a acessibilidade para o ensino de Bio-
logia. Mostra-se ainda como uma potente ferramenta para despertar
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o interesse dos seguidores o interesse dos seguidores ouvintes pelos
temas expostos e pela lingua de sinais.

Observa-se que os videos apresentam um contelldo multidisci-
plinar, pois contém curiosidades cientificas acerca da biologia, criticas
sociais e 0s sinais em Libras. Por multidisciplinar, compreende-se o que
Leite (2016) afirma ser uma aproximagao de duas ou mais areas de co-
nhecimentos e que conduz a interacdes, oportunizando um enriqueci-
mento mutuo de todos os contelidos. Esta articulagéo entre curiosidades
cientificas sobre a biologia, criticas sociais e Libras de forma diferencia-
da aproxima esses conteldos dos usuarios da plataforma favorecendo
a aprendizagem, o interesse por diferentes temas e dando visibilidade a
importancia da acessibilidade do contetido em Libras.

Figura 3 - Feedback dos seguidores e compartilhamento.

Fonte: as autoras (2021).



As tematicas tratadas nos videos e a forma como séo gravados
e editados influenciaram sobremaneira nos resultados interativos com
0 publico. Ao compartilhar informagoes, contelidos cientificos e de en-
tretenimento por meio das redes sociais, é necessério estar imerso aos
novos mecanismos e linguagens contemporaneas que atraem a aten-
¢ao dos usuarios como, por exemplo, 0s assuntos mais populares no
momento, as musicas mais ouvidas, os memes mais compartilhados,
as siglas ou hashtags mais utilizadas, entre outros recursos.

Ademais, Pereira et al. (2019) criaram uma pagina no Instagram
para compartilhar conteldos referentes a disciplina de Quimica por
meio de memes. O projeto obteve resultados favoraveis, pois 0s jovens
estudantes afirmam que a iniciativa contribuiu para compreenséo de
conceitos intermediado pelos memes, possibilitando a descontragao
e, a0 mesmo tempo, reformulando o estudo mecéanico dos contelidos
da disciplina. Dessa forma, ao compreender e fazer uso de novas es-
tratégias de ensino, ou seja, adotar as redes sociais como instrumen-
to educacional, possibilita maior autonomia no processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

Atualmente, dificiimente encontra-se alguém que néo utilize um
celular, principalmente entre os estudantes jovens, que fazem uso des-
te meio de comunicagao frequentemente, seja para 0 seu momento de
entretenimento ou estudos. Por meio de um smartphone com acesso a
internet obtemos informacgdes instantaneamente. No entanto, enquan-
to o distanciamento social demonstrou a importancia das TICs para o
ensino e aprendizagem, expos também o atraso da educagéo brasilei-
ra em adquirir essas tecnologias no ambiente educacional.



Lima, Silva & Loureiro (2020) fomentam que a rede social Insta-
gram pode ser uma ferramenta para aproximar os conteddos escolares
do cotidiano dos educandos, uma forma de disponibilizar informagoes
complementares sobre os assuntos trabalhados em classe e até mes-
mo incentivar debates entre os professores e alunos, favorecendo a
construcao do conhecimento.

Entretanto, a producgéo e divulgacéo dos videos nas redes so-
ciais ainda sao desafios para a educagao, considerando o tempo e co-
nhecimento das ferramentas pelos professores. Assim, a nossa pagina
no instagram @bioleitora, contribui através da divulgacéo cientifica em
espacos nao escolares, ressignificando o processo da educacao em
nosso pais por meio de compartilhamentos de videos com conteu-
do multidisciplinares, proporcionando o engajamento, estimulando a
aprendizagem e aproximagéo de um publico diversificado para con-
teldos acessiveis em biologia.
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