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Introducdo: Dioramas como objetos educativos e a
representacdo da biodiversidade

Historia dos dioramas

Dioramas s&o objetos expositivos tipicos dos museus de histéria natural.
Consistemm em montagens artisticas e realisticas de um ambiente, nas quais sdo
representados aspectos da paisagem com o uso de objetos tridimensionais, organismos
taxidermizados e fundos pintados complementando a paisagem, gerando a sensagdo
de profundidade e perspectiva no observador.

Os dioramas tém sua origem por volta do século XVII, a partir de montagens
teatrais que combinavam arte e tecnologia para a representacdo de cenas realistas.
Considera-se que o primeiro diorama cldssico tenha sido construido no inicio de 1800,
com a montagem de J.M. Daguerre (Oliveira, 2010), com o intuito de incluir movimento
nas representacdes teatrais anteriores, o que passou a ser feito por meio do jogo de
luzes. O significado do termo diorama, do grego, “ver através”, remete a translucidez
dessa montagem (KAMCKE; HUTTERER, 2015).

Apesar de inicialmente utilizadas no teatro, rapidamente as técnicas e ideias
utilizadas por Daguerre foram adotadas pelos museus de histéria natural da Europa e
América do Norte, por volta do séc. XVIIl, onde os dioramas ganharam popularidade a
partir da consolidacdo dessas instituicdes (KAMCKE; HUTTERER, 2015).

No contexto dos museus, e especialmente a partir do fim do século XIX, os
dioramas passaram a ser usados em exposicdes modificando o cardter colecionista e
taxonomista da forma de organizar esses espacos e acentuando o seu cardter diddtico.
Grupos artificiais de animais conservados, que costumavam ser montados nas exibicdes,
passaram a ser reorganizados de acordo com um critério geogrdfico, por exemplo
remontando um cendrio de savana. Essa ruptura na maneira de se organizar as
exposicdes é associada a consolidacdo da Ecologia como uma drea de estudo, o que
modificou o cendrio e paradigmas cientificos e, consequentemente, a maneira como 0s
museus apresentavam esses conhecimentos (VAN PRAET, 1989; FORTIN-DEBART, 2003).

Os dioramas se mantém até hoje nos museus, construidos com a preocupacdo
de apresentar uma cena coerente e realista, respeitando nog¢des de escala e
proporcionalidade e embasados por um rigor cientifico. Sendo assim, os cendrios



reconstruidos sdo fiéis tanto quanto possivel aos aspectos do ambiente e do periodo
que se deseja representar: relevo, fisionomia da paisagem, vegetacdo, fauna, interacdes
ecolégicas, hidrografia, etc. Dessa forma, considera-se que os dioramas estiveram
associados, desde sua adocdo nos museus, a um interesse educativo intrinseco
(KAMCKE; HUTTERER, 2015) pela abordagem de conhecimentos cientificos.

Dioramas como recurso educativo

Como j& apresentado, a ado¢c@o dos dioramas nos museus estd intimamente
relacionada & intencd&o de ensinar e educar o publico, contextualizando os animais
taxidermizados em seu ambiente e podendo abordar conceitos cientificos que n&o
necessariomente estdo contemplados em outras dreas da exposi¢cdo.

Os dioramas sdo considerados ferramentas com importante papel no
entendimento da biodiversidade (MARANDINO et al,, 2015; BUENO 2015; OLIVEIRA, 2010)
e na compreensdo de outros conteudos bioldgicos (ASH, 2004; TUNNICLIFFE, 2015),
especialmente a respeito da classificacéo de organismos a nivel de espécie e relacdes
ecoldgicas desses organismos entre si e com o meio ambiente.

A interacdo do publico com esses objetos expositivos € reconhecida pelo seu
potencial de engajar os visitantes em questionamentos e formulacdo de hipoteses, e
fazer relagcdes com conhecimentos prévios (TUNNICLIFFE; SCHEERSOI, 2015). Em outras
palavras, é possivel dizer que esses objetos podem estimular processos intelectuais e o
pensamento cientifico em seus observadores.

Para Ash (2004); e Tunnicliffe & Scheersoi (2015), além de representar ambientes,
os dioramas desempenham um papel na sensibilizagdo do publico para aspectos
relevantes, como a conservagdo da natureza.

Levando em conta entdo o contexto do surgimento dos dioramas dentro dos
museus, podemos entendé-los como fruto do processo de transposicéo diddatica, uma
vez que as informagdes contidas nas montagens revelam informagdes de cunho
cientifico e s@o ali inseridas com o objetivo de informar e ensinar o publico (Oliveira,
2010).

Biodiversidade e sua representacdo
nos museus e nos dioramas

A biodiversidade, em sua definicGo mais cldssica, pode ser entendida como a
proposta por Wilson (1992) que compreende a variedade de organismos aos niveis de
espécie, género, familia e tdxons superiores; além da variedade de ecossistemas,
considerando os fatores bidticos e abiéticos que os caracterizam (apud OLIVEIRA, 2010).

Ao longo do tempo, o conceito de biodiversidade ganhou novas dimensdes,
compreendendo também o nivel de variagdo genética em um mesmo individuo e entre
individuos de uma mesma espécie. Além disso, a biodiversidade passou a ser associada
a questdes de conservacdo e sustentabilidade. Um marco histérico que representa
ampliacdo do termo para outros contextos foi a Conferéncia das Nacdes Unidas sobre
Meio Ambiente e Desenvolvimento (RIO-92), no qual o termo foi empregado em
discussdes de cardter social, politico e econémico (OLIVEIRA, 2010).



Pelo seu ganho de complexidade e significados, a definicdo atual da
biodiversidade ¢ bastante debatida entre os pesquisadores e de dificil consenso
(MOTOKANE, 2005). Marandino et al. (2011), a partir de estudos de diferentes autores
sobre o tema, propdem categorias de abordagens de biodiversidade como forma de
melhor definir os dmbitos compreendidos pelo conceito. Além da abordagem cldssica
em niveis de organizac&o (genética, de espécie e de ecossistema), os pesquisadores
enumeram os tratamentos com enfoque na conservagdo, remetendo a questdes da
perda e/ou a manutencdo da biodiversidade; na presenca do ser humano como parte
da biodiversidade, considerando também aspectos culturais e sociais; nas variagdes de
organismos e ambientes na dimensdo temporal, entre outros, que serdo mais bem
descritos descritos adiante. O ensino e o tratamento da biodiversidade em diversos
espacos e em sua dimensdo ampla sdo defendidos por Marandino et al. (2010), Oliveira
(2010), Motokane (2005), e muitos outros, por conta da sua relev@ncia no contexto
histérico atual.

Um indicio da visibilidade crescente do tema pode ser percebido pela abordagem
do assunto em meios de comunicacdo e no reconhecimento dado a ele pela sociedade.
A pesquisa brasileira de percepgdo publica da Ciéncia realizada em 2015 pelo MCTI
demonstrou que a maioria dos brasileiros se declaram interessados pelo tema “meio
ambiente” e demonstram grande preocupacdo com assuntos de conservacdo, como o
desmatamento da Amazénia e o aquecimento global. Hoje podemos dizer que existe
uma “educacéo para biodiversidade” (OLIVEIRA, 2010) que defende o tratamento do
assunto em diferentes espacos de educacdo, tanto no dmbito formal quanto ndo formal
de educacdo.

Nessa medida, podemos citar os museus como um importante espaco de
pesquisa, conservacdo e divulgacdo da biodiversidade, antes mesmo da criagdo do
termo, desde o inicio do século XVI, com o acervo de colegdes (OLIVEIRA, 2010). Com a
incorporacdo de novos significados, o ensino da biodiversidade apresenta novos
desafios, exigindo estratégias educacionais variadas.

A biodiversidade na educacdo bdsica e
na formacdo de professores

Na educacdo formal, o ensino da biodiversidade é defendido pelo seu cardter
unificador entre disciplinas e por explorar o conhecimento bioldgico nas dimensdes
culturais, econdmicas e sociais (MOTOKANE, 2005). Na Base Nacional Comum Curricular
de 2017, o conceito aparece nas competéncias e habilidades das dreas de Ciéncias e
Geografia, isso €, ndo apenas restrito a drea das Ciéncias Naturais, mas de maneira
transversal as disciplinas.

O potencial diddtico dos dioramas faz-se relevante para que o publico, em
especial o escolar, compreenda conceitos cientificos relacionados & biodiversidade e
ecologia, além de aspectos sobre a histdria das instituicdes museais. Dessa forma,
destacamos a relevéncia de explorar esses objetos na formacdo de professores. As
possibilidades do uso dos dioramas no contexto da visitacdo tém sido amplamente
estudadas, entretanto, pouco se explorou sobre as potencialidades desse objeto
desvinculado das exposicdes museais.



Propostas de construcdo de modelos de dioramas como estratégia diddtica
(MARANDINO; OLIVEIRA, 2010; SCARPA; SILVA, 2014) trazem o uso do diorama fora do
contexto museal em que tradicionalmente se inserem. Nesses casos, a relagdo que
normalmente se estabelece entre o publico e os dioramas é alterada, uma vez que ele
passa a ser autor dos objetos expositivos e se torna responsdvel pelas escolhas e
intencdes que envolvem essas montagens.

Marandino & Oliveira (2010) propdéem uma oficina para espagos formais ou n&o
formais de educacdio em que os participantes construam seus proprios dioramas a
partir de materiais de papelaria e réplicas em miniatura - prontas ou confeccionadas em
massinha - dos seres vivos que se deseja representar, abrindo mdo de alguns principios
cldssicos dos dioramas de museu, como a escala e o realismo. Em proposta semelhante,
Scarpa & Silva (2014) elaboram a proposta para ser aplicada por professores no
contexto escolar, como possibilidade do ensino por investigagéo.

Tendo isso em vista, o presente estudo tem como intencdo responder as
seguintes perguntas: qual o potencial do uso de modelos de dioramas para
representacdo da biodiversidade em sua complexidade? Como professores em
formacgdo representam a biodiversidade por meio de modelos de dioramas?

Objetivos gerais

- Analisar o potencial de modelos de dioramas para a representacdo da
biodiversidade no contexto de uma oficina sobre o tema

- Analisar como professores em formacdo representam a biodiversidade por meio
de modelos de dioramas participando de uma oficina sobre o tema

Objetivos especificos

- Levantar a concepcdo de biodiversidade de professores em formacdo

- Caracterizar os discursos sobre as montagens dos modelos de dioramas a partir
das categorias de abordagem de biodiversidade

- Identificar que aspectos da biodiversidade s&o destacados e quais s&o pouco
explorados na producdo dos dioramas

Metodologia

O presente estudo se insere no dmbito das pesquisas qualitativas (LUDKE;
ANDRE, 1986). A coleta de dados foi realizada durante a oficina “Objetos de ensinar e
aprender nos museus de ciéncias: produzindo e mediando dioramas sobre
biodiversidade” ministrada por nés de 21 a 24 de agosto de 2018 como programacgdo da
Semana da Educacéo da FEUSP. Os sujeitos da pesquisa foram seis adultos, 2 homens e
4 mulheres, cinco dos quais cursando pedagogia ou licenciatura e um jd& licenciado.

Organizacdo da oficina

A oficina foi organizada em encontros de 3 horas que ocorreram em quatro dias
consecutivos (Quadro 1). O primeiro deles foi destinado a identificar as concepcdes dos



participantes sobre o tema biodiversidade e fazer uma breve introduc@o do tema
abordando a histdria da biodiversidade nos museus. Para o segundo dia, estava prevista
a apresentagcdo dos dioramas como objetos expositivos seguida de uma atividade
investigativa por meio do uso do diorama “O Curioso Caso do Sapo da Caatingd”. No
terceiro dia os participantes, divididos em dois grupos de trés pessoas, trabalharam na
producéo dos modelos de dioramas a partir dos materiais fornecidos (Anexo 1). O
quarto dia consistiu nas apresentacdes dos dois modelos de dioramas produzidos pelos
grupos, seguidas de uma discuss@o sobre o potencial da oficina para o ensino e
aprendizagem da biodiversidade.

Quadro 1: Cronograma da oficina

DIA1 DIA 2 DIA3 DIA 4
Apresentacdo de Apresentacdo: Apresentacdo dos
ministrantes e breve histéria dos grupos sobre os
participantes dioramas modelos

produzidos*

Biodiversidade: o | Atividade prdtica:

que pensam os
participantes?*

conhecer o modelo
de diorama “O
curioso sapo da

Producdo dos
modelos de

(Producdo caatinga” dioramas pelos Discussdo coletiva
individual de um participantes em do potencial dos
desenho grupos dioramas para o
representando a ensino e
biodiversidade) aprendizagem da

biodiversidade
Apresentac¢do: Planejamento da

breve histéria da producdo dos

biodiversidade nos | modelos de
museus dioramas em
grupos

*momentos selecionados da coleta de dados para as andlises

Coleta e andlise de dados

Durante os quatro dias de oficina foram feitas filmagens em cdmeras zoom para
coleta de som e imagens (Anexo 2), tanto das atividades gerais da turma como da
producdo dos modelos de dioramas em grupos.

Para o presente trabalho foram selecionados os trechos das falas gravadas em
dudio referentes a dois momentos da oficina:

Momento 1. referente G primeira atividode desenvolvida na oficina
(Biodiversidade: o que pensam os participantes?), na qual foi solicitado aos participantes
fazer um desenho representando a biodiversidade e, em seguida, apresentar a
produc@o explicando suas representacdes oralmente. Os dados usados para andlise



correspondem as falas referentes & explicacdo dos desenhos, e serviram de base para
as andlises das concepcdes prévias dos participantes sobre o tema biodiversidade.

Momento 2. referente a atividade de finalizagdo da oficina (Apresentacdo dos
grupos sobre os dioramas produzidos), na qual os grupos explicaram sobre a
montagem dos modelos produzidos e suas intengdes. Os dados coletados
correspondem as falas dos participantes na apresentacdo, e serviram como base para
as andlises do potencial dos modelos de dioramas para a representacdo da
biodiversidade.

As falas referentes aos dois momentos foram transcritos e divididos em turnos de
fala, de acordo com o critério proposto por Carvalho (2013). Dessa forma, cada
interrupc@o no discurso de um participante marcou o final de um turno e o comeco de
outro, e o discurso continuo de uma mesma pessoa foi dividido em turnos distintos nas
ocasides em que sua estrutura de fala foi completamente modificada.

Cada turno de fala dos participantes teve seu conteldo analisado gquanto a
abordagem dada ao tema de biodiversidade. Como ferramenta tedrico-metodoldgica
utilizou-se a revis@o proposta por Marandino et al. (2011) que propde categorias para a
abordagem de biodiversidade a partir de diferentes autores (WILSON, 1997; LEVEQUE,
1999; WEELIE; WALS, 2002; GAYFORD, 2000; MOTOKANE, 2005; OLIVEIRA, 2010) que
tratam tanto o conceito no dmbito académico como o estudo deste tema em contextos
de educac@o e divulgacdo. As mesmas categorias foram também utilizadas por
Marandino & Laurini (2018) para andlise de discurso em museus de histéria natural.

As categorias foram revisadas e melhor descritas de forma a delimitar com mais
clareza as definicdes de cada abordagem e sé&o apresentadas no Quadro 2. Também
foram apresentados exemplos criados por nés para auxiliar a compreensdo de cada
categoria.

Quadro 2: Abordagens de biodiversidade adaptadas a partir de Marandino et al. (2011)

ABORDAGEM DESCRICAO

De espécie (NOE) Aplica-se quando o tratamento dado ao tema enfatiza a
biodiversidade como variedade e abunddncia de tdxons (a
nivel de espécie, género, familia ou agrupamentos superiores).
A abordagem é percebida na nomeacdo e/ou identificacdo da
variedade de seres vivos caracterizando a diversidade ou
quando se enfatiza sobre a abundéncia de um grupo de seres
vivos de um mesmo tdxon.

Exemplos: “podemos ver muitas drvores, alguns pdssaros
diferentes e uma onca”, “hd muitos mamiferos e insetos”.

Aplica-se também quando a caracterizagdo fisica ou
comportamental de um grupo de seres vivos € utilizada como
justificativa para a delimitacdo de um tdxon.

Exemplos: “esses papagaios tém uma mancha roxa no peito”,
“o ritual de corte é tipico dessas aves”.

Genética (NOG) Aplica-se quando o tratamento dado co tema enfatiza a




variedade de genes num mesmo individuo ou entre individuos
de um tdxon.

Incluem-se nessa categoria referéncias a caracteristicas
fisicas (fendtipos) como resultado da expressdo génica
(gendotipo).

A categoria engloba também o entendimento de
biodiversidade como caracteristicas fisicas ou
comportamentais que estejam relacionadas a um fator
genético.

Exemplos: “esses animais tém um gene relacionado &
agressividade”, “s@o visualmente iguais, mas um é macho e
outro é fémea”.

Ecossistémica
(NOECO)

Niveis de organizagdo (NO)

Aplica-se quando o tratamento dado ao tema enfatiza a
variedade de ambientes fisicos e a caracterizacdo dos
elementos bidticos e abidticos que compdem determinado
ecossistema.

Exemplos: “hd muitas drvores com uma copa bem densa e

fechada, fazendo passar pouca luz”, “o ambiente é seco, chove
pouco, hd bastante pedra e areia”.

Biogeogrdfica (BIOGEO)

Aplica-se quando o tratamento dado ao tema enfatiza as
dimensdes de tempo e/ou espaco, o que inclui a
distribuic@o dos organismos em um periodo de tempo
e/ou geograficamente.

Exemplo: “essa espécie de planta se distribui por toda a Serra
da Mantiqueira”.

Essa abordagem muitas vezes ocorre conjuntamente com
NOECO e se diferencia dela por situar a biodiversidade
territorialmente.

Se o bioma Mata Atléntica € caracterizado como parte da
biodiversidade o tratamento remete as particularidades
daquele ecossistema (NOECO).

Se o bioma é, além disso, localizado geograficamente pode-se
considerar também como BIOGEOQ.

Exemplo: “a Mata Atléntica ocorre nos estados de S8o Paulo,
Minas Gerais, Rio de Janeiro e muitos outros”.

Evolutiva (EVO)

Aplica-se quando o tratamento dado ao tema enfatiza a
dimens&o temporal e pressupde a variacdo de um ou
mais grupos de organismos ao longo do tempo e
estabelece relacdes de ancestralidade. A perspectiva
evolutiva é relevante pois leva em consideracdo a selecéo
natural e a modificacdo ao longo do tempo, elementos-chave
para explicar a diversidade atual.

Exemplo: “antigamente tinha muitos desses insetos, mas




alguns eram marrons e outros verdes. Mas os verdes foram
todos predados e apenas 0s marrons conseguiam sobreviver,
ent&o hoje vocé tem apenas os marrons”.

Conservacionista (CONS)

Aplica-se quando o tratamento dado ao tema enfatiza as
implicacdes sobre a conservacdo das espécies e/ou
ambientes ameacados.

Nessa abordagem, o ser humano pode estar presente ou n&o
e ser diretamente associado & perda da biodiversidade ou a
sua manutencdo.

Exemplos: “aqui onde o ser humano ndo chegou vocé vé que
ainda tem mata, estd preservado. J& nas regides em que
estdo as cidades ndo hd mais animais e nem floresta”, “as
ongas predam os pequenos mamiferos, mas elas conservam
todo o equilibrio da cadeia alimentar, entdo de certa forma
elas preservam e conservam todos os seres vivos”.

Humana (HUM)

Quando o tratamento dado ao tema incluio ser humano
de duas maneiras possiveis:

i) 0 ser humano como uma espécie a mais entre as
demais espécies, estabelecendo relagdes com a natureza
como forma de sobrevivéncia, e nas dimensdes de lazer, de
prazer ou estética (contemplativa);

Exemplos: “a comunidade vive da pesca”,“na floresta
amazbdnica habitam muitas comunidades indigenas”.

i) como elemento central, em que se enfatiza a
diversidade dos aspectos culturais, sociais e econdmicos
da humanidade.

Exemplo: “todas as celebracdes fazem parte da cultura
humana, toda a diversidade de festas e cultos”.

Na categoria HUM o ser humano aparece sem relagdo
com aspectos de conservagdo, pois isso j& estaria
contemplado na CONS.

As abordagens descritas foram atribuidas aos turnos de fala dos participantes
quando foram identificados elementos de caracterizacdo & biodiversidade. A um mesmo
turno poderia-se atribuir nenhuma, uma, ou mais de uma abordagens distintas, a
depender do conteudo do discurso do participante. Cada abordagem foi atribuida
apenas uma vez por turno, independente de ela ser muito presente ou pouco presente

em um mesmo turno de fala.

A ocorréncia de cada abordagem foi quantificada para os dois momentos
analisados e teve sua frequéncia calculada.




Resultados e discussdo

O total de turnos de fala obtidos a partir da coleta e transcri¢do foi equivalente a
353, sendo apenas 128 efetivamente utilizados nas andlises, categorizados de acordo
com uma ou mais abordagens de biodiversidade. Os totais de turnos categorizados em
cada momento foram de 20 e 108, referentes as explicacdes sobre os desenhos e
apresentacdes dos modelos de dioramas produzidos, respectivamente (Quadro 3).

Quadro 3: total de turnos obtidos e categorizados por cada momento

Momento 1 Momento 2 |
TURNOS (desenhos) © (modelos de dioramas) TOTAL
CATEGORIZADOS | 20 | 108 | 128
NAO | | |
CATEGORIZADOS ' 40 5 185 5 225
TOTAL 60 293 353

A abordagem mais recorrente nos momentos analisados foi a de nivel de
organizacdo de espécie (NOE), correspondente a 46,7% das falas analisadas sobre os
desenhos e a 34,4% das falas analisadas sobre os modelos de dioramas. A segunda
abordagem mais presente nas falas dos participantes foi a de nivel de organizacdo
ecossistémica (NOECO), correspondente a 33,3% e a 24,7% em cada um dos momentos
supracitados, respectivamente. (Graficos 1e 2).

« NOE
NOECO

« BIOGEQ

« CONS

« HUM

Grafico 1 Grafico 2

Grdficos 1e 2: Frequéncia por abordagem nas falas referentes ao momento 1 (desenhos)
e ao momento 2 (modelos de dioramas), respectivamente



Concepcdes prévias

As abordagens biogeogrdfica (BIOGEO) e humana (HUM) foram também
identificadas nas falas sobre os desenhos na mesma frequéncia cada uma (10%)
(Grafico 1). A categoria HUM foi mencionada 3 vezes por participantes distintos e a
abordagem BIOGEO, citada também 3 vezes, foi trazida por um mesmo participante em
momentos distintos. Dessa forma, os dados indicam que as concepg¢des prévias dos
participantes acerca do tema biodiversidade enfatizavam principalmente a diversidade
e abunddncia de tdxons, a diversidade e a caracterizacéo de ambientes e consideravam
também a presenca humana como parte dessa diversidade, como exemplificado nos
trechos de fala a seguir:

“(..) Eu fiz umas montanhas com um rio e uma trilha aqui de terra. Vdrios tipos de
arvores e arbustos, com frutas e flores. E.. Um sol se pondo, um céu colorido,
alguns passarinhos passando pelo sol.. Uma jaguatirica & espreita cacando um
tatu..”

(T - desenhos)

“Eu desenhei flores e folhas de formas... Cores diferentes. Desenhei borboletas
também bem coloridas, tamanhos diferentes.. Desenhei uma pessoa..”
(C - desenhos)

Modelos de dioramas

Durante a oficina foram produzidos dois modelos de dioramas (Figura 1). O
primeiro deles, Mata Atlantica, representava esse bioma com elementos naturais para
compor a floresta, como ramos de plantas frescos e folhas secas, e réplicas em
miniatura de animais espalhados pelo ambiente. Como parte da composicdo da mata
foi incluida uma miniatura de casa e de pessoq, representada colhendo uma banana da
bananeira.

A abordagem mais frequente nas falas sobre essa montagem foi a HUM,
correspondente a 31% das falas categorizadas sobre esse diorama (Grafico 3), seguida
das abordagens NOE (29,9%) e NOECO (23%).

« NOI
NOECO

« BIOGED

« CONS
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Grafico 3 Grafico 3




Grdaficos 3 e 4: Frequéncia por abordagem nas falas sobre os modelos de diorama Mata
Atléntica e Ambiente Marinho, respectivamente

O segundo modelo de diorama, Ambiente Marinho, teve como enfoque a
tartaruga marinha, destacando elementos relacionados & conservacdo desse animal.
Nessa montagem, a tartaruga foi representada sendo capturada em alto mar por uma
rede de pesca de um barco. Na aba lateral da caixa foram apresentados os ambientes
pelos quais esse animal passa ao longo da vida, o recife e a praia, e que estdo
relacionados a sua alimentacdo e reproducdo. Além disso, foram incluidos outras
réplicas de animais marinhos e elementos representando o lixo e a poluicdo dos mares
compondo o ambiente.

A abordagem mais frequente nas falas categorizadas sobre essa montagem foi
a NOE (40,3%), seguida pela CONS (29,9%), e em terceiro lugar a NOECO (26,9%).

Figura 1. Registro fotogrdafico das montagens dos modelos de dioramas Mata Atlantica
(acima) e Ambiente Marinho (abaixo)

De maneira geral, nota-se que as abordagens de niveis de organizacdo nas
dimensdes de espécie e de ecossistema sdo bastante presentes nas duas montagens,



sendo em conjunto atribuidas a mais da metade dos turnos de fala em ambos 0s casos.
Os trechos abaixo exemplificam a ocorréncia das abordagens NOE e NOECO nas falas
sobre os modelos de dioramas:

“(..) Ent&o ai eu pensando ‘precisa colocar mais coisa para representar de
uma maneira mais ampla’. E ai (..) eu também dei a ideia de colocar mais
animais (..) pra pegar mais a questdo da biodiversidade, pra ter mais
variedade no ambiente marinho.”

(T - modelo de diorama Ambiente Marinho)

“E, mas essa parte daqui mesmo a gente tentou representar a parte daquela
parte da mata, assim bem densa mesmo, né... (..) E, quando voceé olha e vocé
nem vé o fundo. Vocés tdo vendo fundo? Ndo t&o conseguindo, né? Isso foi
proposital.”

(N - modelo de diorama Mata Atlantica)

Marandino e Laurini (2018), analisando o discurso de visitantes frente a dioramas
em exposicdo a partir das mesmas abordagens de biodiversidade, observaram
resultados semelhantes para as categorias NOE e NOECO. As autoras destacam a
importdncia da identificac&o de organismos e habitats no processo de aprendizagem e
reconhecem o potencial dos dioramas em promover a compreensdo da biodiversidade
especialmente a nivel de espécie. Tarefas de nomeacdo e identificacdo de objetos em
exposicdes biologicas s@o descritas como as mais comuns entre publico visitante
(ALLEN, 2002; TUNNICLIFFE, 2015). Além disso, esse tipo de tratamento dado ao tema da
biodiversidade remete & tradicéo colecionista e classificatéria dos museus de historia
natural e do proprio conceito cldssico de biodiversidade. Dessa forma, era esperada a
prevaléncia das abordagens NOE e NOECO nas montagens produzidas, uma vez que se
mostram tratamentos muito comuns do tema da biodiversidade que sdo incluidos no
processo de producdo dos modelos.

a0 » MATA
ATLANTICA
= AMBIENTE
MARINHO
NOECO BIGGEG "CONS HUM

Grdfico 5: Ocorréncia de abordagem em numeros absolutos nas falas sobre os modelos
de dioramas Mata Atlantica e Ambiente Marinho



A abordagem CONS, que no momento 1 esteve ausente das falas dos
participantes, apareceu no momento 2 atribuida a 19,5% das falas analisadas (Graficos 1
e 2). Em especial no discurso sobre o modelo Ambiente Marinho, apareceu 20 vezes
(Grdfico 5), no qual a acdo humana foi associada & perda da biodiversidade:

“A acdo humana estaria relacionada com a pesca, o barco, a rede saindo do
barco, né, pescando a tartaruga, muitas delas morrem pela pesca(..)”
(F - modelo de diorama sobre ambiente marinho)

No modelo Mata Atlantica, a abordagem CONS ocorreu 10 vezes (Grdfico 5),
muitas vezes associada a abordagem HUM, como no exemplo a seguir em que € citada
a relac@o das comunidades que vivem junto & floresta e que contribuem para a sua
conservaco:

“E essa comunidade, o interessante assim é que ela fica dentro do parque, né,
do PETAR lg, que ¢ um Parque Estadual. E ai eu acho que dd para gente
pensar bastante nessa questdo ‘o que é a conservacdo agora’, né, que é um
conceito que td mudando, que tem a presenca do homem ali. Por exemplo
dessas populacdes tradicionais, né, e ¢ uma forma de vocé conservar, né.”

(I - modelo de diorama Mata Atlantica)

A abordagem HUM ocorreu também relacionada a aspectos sociqis e
culturais, como no exemplo a seguir:

“Eles |& falavam assim, que eles iam pra mata cacar, ndo sei qué, com o pai, e... E
eles acampavam, de crian¢a fazia uma fogueira, ficava perto da fogueira com
medo da onca, n&o sei 0 qué, entdo... E uma coisa que voceé, né, vai aprendendo
assim.”

(V - modelo de diorama Mata Atlantica)

Comparando as falas referentes aos momentos 1 e 2 da oficing, é possivel notar
uma diferenca drdstica na ocorréncia das abordagens CONS e HUM. Para discutir os
resultados obtidos, levantamos algumas hipdteses que serdo discutidas na sequéncia.

Na montagem Mata Atlantica, a experiéncia de vida de um dos participantes do
grupo foi apresentada como justificativa para a escolha do tema do modelo produzido.
Esse integrante comentou ter uma relagdo muito intima com a natureza, se
preocupando desde cedo em sua vida com aspectos de conservacdo, o que o levou a
comprar um terreno numa regido de mata. Nossa hipdtese € de que a vivéncia dessa
pessoa com o tema da biodiversidade possa ter sido responsdvel pela alta ocorréncia
da categoria HUM na apresentacéo dessa montagem. E interessante notar que o
tratamento de biodiversidade por esse grupo constantemente trouxe elementos
culturais das comunidades que vivem associadas d mata e que mesmo quando
aspectos conservacionistas estiveram presentes na fala, a presenca do ser humano foi
associada a conservacdo da natureza, e ndo & sua degradacdo.

De acordo com Tunnicliffe e Scheersoi (2015), a interpretacdo e o entendimento
dos dioramas séo tarefas influenciadas pelo contexto sécio-cultural dos visitantes. Isso é,
a leitura desses objetos expositivos é indissocidvel das experiéncias e conhecimentos
prévios do publico, de forma que a experiéncia expositiva é Unica para cada um. De



maneira semelhante, é de se considerar que o contexto sécio-cultural dos produtores de
dioramas e modelos de dioramas sejam incluidos nessas montagens.

Fortin-Debart (2003), em seus estudos sobre a transformacdo das exposicdes
dos museus de histéria natural ao longo do tempo, propde um paralelo entre a visdo de
ciéncia vigente de cada época e as representacdes predominantes nas exposicdes. Para
essa autora, entre os séculos XVII e XVIII predominou a representacdo biocéntrica nas
exposicdes, valorizando o tratamento classificatdrio e descritivo dos objetos expostos. J&
durante os séculos XIX e XX, ganhou forca a representacéo ecocéntrica, que impulsionou
a tradicdo dos dioramas nos museus de histéria natural como forma de abordar
aspectos ecolégicos. Como tendéncia das exposi¢cdes do séc XXI|, antropocéntricas, a
autora considera a inclus@o do ser humano e a abordagem de aspectos de impacto e
conservacdo da biodiversidade.

Marandino et al. (2015) e Marandino & Laurini (2018) consideram a proposta de
Fortin-Debard (2003) como uma forma para se estudar a interacdo do publico com os
objetos expostos. Uma vez que as escolhas envolvidas na montagem das exposicdes
s@o fruto do paradigma cientifico de sua época, é esperado que influenciem também na
aprendizagem de conteudos pelos visitantes durante a visitacdo.

Dessa forma, aplicando as propostas de Fortin-Debard (2003) em nossas
andlises, ¢ possivel dizer que os participantes da oficina também estdo sujeitos ao
paradigma cientifico do seu contexto temporal, e por isso espera-se que as tradicdes
cientificas de sua época sejam transferidas para as montagens. Sendo assim, podemos
associar o favorecimento das abordagens CONS e HUM nos modelos de dioramas
produzidos & representacdo antropocéntrica vigente do nosso contexto temporal.

As abordagens NOG, referente ao tratamento da biodiversidade a nivel de
organizacdo genética, e EVO, referente ao tratamento sob viés evolutivo, ndo foram
identificadas em nenhum dos momentos analisados. A auséncia da categoria NOG foi
relatada por Oliveira (2010) em dioramas de dois museus brasileiros e por Marandino &
Laurini (2018), nas falas de visitantes de dioramas de dois museus. Os autores
consideram que a auséncia dessa abordagem se deve ao contexto histérico em que os
dioramas se consolidaram, associados ao crescimento e afirmag¢do da ecologia, e as
consequentes representacdes ecocéntricas dessas montagens.

A abordagem EVO, também foi pouco mencionada pelos visitantes no estudo de
Marandino & Laurini (2018). As autoras consideram que essa ¢ uma dimensdo pouco
conhecida da biodiversidade e que isso pode dificultar na sua percepg¢do pelo publico.
Além disso, citam a influéncia da proépria histéria dos museus e suas montagens que,
como j& apresentado, enfatizam tradicionalmente aspectos ecoldgicos e a
caracterizacdo de organismos e ambientes nas exposi¢cdes. Consideramos também que
a evolucd@o e a genética sdo conceitos abstratos e complexos, de dificil abordagem para
pessoas de fora da drea da ciéncias da natureza. Tendo em vista que a oficina foi
realizada com professores em formacdo de diversas dreas do conhecimento, essa pode
ter sido uma das razdes para a auséncia das abordagens NOG e EVO.

Além disso, ¢ importante observar que os préprios materiais fornecidos (Anexo 1)
durante a oficina podem ter influenciado no resultado dos modelos produzidos, uma vez
que um certo conjunto de materiais pode contribuir para a ocorréncia de algumas
abordagens e ndo de outras. As abordagens NOE e NOECO, por exemplo, eram de fdcil
representacdo por conta da vasta colecdo de réplicas de animais e plantas
disponibilizados. J& elementos de referéncia direta a conteudos da genética, como
modelos de DNA, ndo foram disponibilizados, o que ndo facilitou ou ndo estimulou o



aparecimento da abordagem NOG.
Outro possivel viés da pesquisa é em relagdo aos conteudos que foram
abordados ao longo da oficina, incluindo biodiversidade e dioramas.

Consideracodes finais

As concepcdes dos participantes acerca da biodiversidade se mostraram
proximas a definicdo cldssica do conceito, focadas principalmente no entendimento do
tema como a variedade e a abunddncia de espécies e tdxons superiores, e na
caracterizac@o dos ambientes e seus aspectos bidticos e abidticos.

Os modelos de dioramas se mostraram boas ferramentas para abordar a
biodiversidade a nivel de organizacdo de espécies e ecossistemas. O favorecimento das
abordagens conservacionista e humana nos modelos produzidos indica o potencial da
producéo dos modelos para explorar essas abordagens pouco reconhecidas do tema.
Dessa forma, destaca-se a relevancia da atividade como uma forma de ampliar e
complexificar o entendimento de biodiversidade de professores e, no contexto da
educacdo bdsica, de alunos.

Por outro lado, os modelos n&o favoreceram as abordagens genética e evolutiva
e se mostraram pouco eficientes para explorar as abordagens biogeogrdfica. é possivel
que essa limitacdo possa ser contornada a partir de propostas educativas mais
direcionadas, apresentando problemas que vinculem os participantes em outros
tratamentos da biodiversidade, ou mesmo selecionando de outra forma o tipo de
material fornecido para as montagens.

Destaca-se também o cardter motivador da atividade de constru¢do de modelos
de dioramas, uma vez que promove discussdes, busca por informacdes sobre os
ambientes e 0s seres vivos, remete as histérias de vida e mobiliza aspectos ludicos do
processo de ensino.
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Anexos

Anexo 1: Materiais disponibilizados para a produc&o dos modelos
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