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A natureza esta em transito.

A estabilidade é uma iluséo.
Ha milhares de anos, os
continentes flutuam sobre um
manto quente e fluido.
Gigantescas porcoes de terra
colidem, aglutinam-se, separam-se,
multiplicam-se. Vulcdes eclodem,
0 magma se espalha, oceanos
avangam e recuam. Formam e
deformam territorios. A Terra é
uma grande esfera em
desassossego, coberta pela
delicada e resistente pelicula de
vida: a biosfera. Ponto de contato
entre a atmosfera e o nucleo, o
meio externo e o interno. E ela
quem acolhe os raios de sol e as
radiagdes, as tempestades e as
chuvas acidas. Reage ao frio e ao
calor, a luz e a sombra, as nuvens e
a fumaca. E pulsal
Pulsa e reage a cada espasmo do
clima, a estancia definidora do
tempo, da existéncia e da vida.
Regida por ele, a biosfera
transmuta. Basta um sopro — ou
um tufdo — para que tudo mude.
Os rusticos cactos da Serra da
Capivara florescem quando chega
a temporada de chuvas. E, entdo, a
paisagem, quase sempre nua e
branca, se veste de verde.

Declamado por Maria Bethéania,
no filme que compde a expografia
do Museu da Natureza, exibido na

Sala 12 — A préxima mudanga.

Agéncia Magnetoscopio.



RESUMO

OLIVEIRA, Itamar Soares. Alfabetizacéo cientifica e museus na Serra da Capivara. 2023.
Tese (Doutorado em Educacéo) - Faculdade de Educacdo, Universidade de Sdo Paulo, S&o
Paulo, 2023. 350p.

A segunda metade do século XX foi marcada por tensdes no &mbito geopolitico e cientifico.
Neste trabalho, abordamos os eventos que trouxeram as bases da Alfabetizacdo Cientifica, no
contexto da Guerra Fria, influenciando o campo da Museologia e do Ensino de Ciéncias; e 0
evento protagonizado pela arquedloga Niéde Guidon, na criacdo de uma Unidade de
Conservagdo no sudeste do Piaui e nos estudos sobre o povoamento da América. Os sitios
arqueoldgicos dessa regido e seu emblematico acervo de arte rupestre resultam de uma
curadoria que tem o suporte expogréafico do semiérido nordestino, do cenario biodiverso da
caatinga e da institucionalizacéo cientifica na regido, conforme ilustram: a Fundacdo Museu do
Homem Americano (Fumdham), a Universidade Federal do Vale do Sdo Francisco (Univasf),
0 Parque Nacional da Serra da Capivara (PNSC) o Museu do Homem Americano (MHA) e o
Museu da Natureza (MuNa). Defendi a tese de que a contemplacéo dos espacos de Educacgdo
N&o Formal nas politicas publicas de gestdo cientifica e cultural contribui para os processos de
fortalecimento da cidadania e de desenvolvimento da alfabetizacdo cientifica, interveniente a
gestdo administrativa e pedagdgica da Educacdo Formal no usufruto desses espacos. No tocante
a isso, promovi 0 curso de extensdo Serra da Capivara: Nossos Espacos Culturais,
Conhecimento Cientifico e Praticas Pedagdgicas, junto ao Colegiado de Ciéncias da Natureza
(Ccinat | Univasf) e o Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacdo N&o Formal e Divulgacdo em
Ciéncias (GEENF | USP), que teve como publico prioritario os docentes em exercicio na rede
publica municipal e estadual de Sdo Raimundo Nonato, Piaui. O objetivo geral da pesquisa
consistiu em construir um inventario de potencialidades, obstaculos e possibilidades referentes
ao usufruto do Parque Nacional da Serra da Capivara, do Museu do Homem Americano e do
Museu da Natureza. E os objetivos especificos: i) identificar as potencialidades que o parque e
0S museus proporcionam para o desenvolvimento da alfabetizacdo cientifica; ii) realizar o
levantamento de obstaculos localizados na interacdo Educacdo Formal — N&o Formal e; iii)
registrar as possibilidades que designam aprimorar o planejamento e a realizacdo de visitas
pedagogicas aos espacos culturais. O trabalho é caracterizado como pesquisa qualitativa de
natureza interventiva, na modalidade de aplicacdo. Vinte e sete docentes participantes
colaboraram para a construcdo dos dados resultantes de quarenta e trés questionarios, de seis
propostas educativas e de vinte e quatro planejamentos de visitas pedagdgicas. A constitui¢ao
do inventario demostrou os elementos epistemoldgicos, pedagdgicos e politicos que favorecem
ou impedem o desenvolvimento da alfabetizacdo cientifica, no relacionamento que se
estabelece entre a educacéo formal e os espacos culturais objetos da pesquisa. A reflexdo sobre
a atividade extensionista revelou que o ambiente formativo favoreceu o encadeamento entre a
teoria e a pratica docente; elucidando relevantes caracteristicas do Parque Nacional da Serra da
Capivara, do Museu do Homem Americano e do Museu da Natureza, enquanto lugares da
educacéo cientifica. Foi estabelecido um didlogo entre o inventario e 0s pressupostos tedricos
utilizados na tese, buscando aprimorar as visitas pedagogicas aos espagos culturais, superar
obstaculos e potencializar a alfabetizagdo cientifica; além disso, realizei a proposicdo de
possibilidades direcionadas ao campo pedagdgico, da pesquisa e das politicas publicas, tendo
por escopo expandir o olhar sobre a diversidade museoldgica e sobre o desenvolvimento da
educacao cientifica no territorio Serra da Capivara.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Espacos Nao Formais. Parque Nacional. Homem
Americano. Natureza. Piaui.



ABSTRACT

OLIVEIRA, Itamar Soares. Scientific literacy and museums in Serra da Capivara. 2023.
Tese (Doutorado em Educacéo) - Faculdade de Educacdo, Universidade de Sdo Paulo, S&o
Paulo, 2023. 350p.

The second half of the 20th century was marked by tensions in the geopolitical and scientific
spheres. In this work, we address the events that brought the foundations for Scientific Literacy,
in the context of the Cold War, influencing the field of Museology and Science Teaching; and
the event led by archaeologist Niede Guidon, in the creation of a Conservation Unit in the
southeast of Piaui and in studies on the peopling of America. The archaeological sites of this
region and its emblematic collection of rock art result from a curatorship that has the
expographic support of the northeastern semi-arid region, the biodiverse scenario of the
caatinga and the scientific institutionalization in the region, as illustrated by: the Fundacéo
Museu do Homem Americano (Fumdham), the Universidade Federal do Vale do S&o Francisco
(Univasf), the Parque Nacional da Serra da Capivara (PNSC) the Museu do Homem Americano
(MHA) and the Museu da Natureza (MuNa). | defended the thesis that the contemplation of
Non-Formal Education spaces in public policies of scientific and cultural management
contributes to the processes of strengthening citizenship and development of scientific literacy,
intervening in the administrative and pedagogical management of Formal Education in the use
of these spaces. In this regard, | promoted the extension course Serra da Capivara: Our
Cultural Spaces, Scientific Knowledge, and Pedagogical Practices, together with the Collegiate
of Natural Sciences (Ccinat | Univasf) and the Study and Research Group on Non-Formal
Education and Dissemination in Sciences (GEENF | USP), which had teachers working in the
municipal and state public network of Sdo Raimundo Nonato, Piaui, as a priority audience. The
general objective of the research was to build an inventory of potentialities, obstacles and
possibilities related to the enjoyment of the Serra da Capivara National Park, the Museu do
Homem Americanon (Museum of the American Man) and the Museu da Natureza (Nature
Museum). And the specific objectives: i) identify the potential that the park and museums
provide for the development of scientific literacy; ii) carry out a survey of obstacles located in
the interaction between Formal and Non-Formal Education and iii) to register the possibilities
that designate to improve the planning and the accomplishment of pedagogical visits to the
cultural spaces. The work is characterized as qualitative research of an interventional nature, in
the application modality. Twenty-seven participating teachers collaborated to build the data
resulting from forty-three questionnaires, six educational proposals and twenty-four
pedagogical visit plans. The constitution of the inventory demonstrated the epistemological,
pedagogical, and political elements that allow or forbid the development of scientific literacy,
in the relationship that is established between formal education and the cultural spaces that are
the object of the research. Reflection on the extensionist activity revealed that the training
environment favored the link between theory and teaching practice, elucidating relevant
characteristics of the Serra da Capivara National Park, the Museum of the American Man, and
the Museum of Nature, as places of scientific education. A dialogue was established between
the inventory and the theoretical assumptions used in the thesis, seeking to improve pedagogical
visits to cultural spaces, overcome obstacles and enhance scientific literacy; in addition, |
proposed possibilities directed to the pedagogical field, research, and public policies, with the
scope to expand the look on museological diversity and on the development of scientific
education in the Serra da Capivara territory.

Keywords: Science Teaching. Non-Formal Spaces. National Park. American Man. Nature.
Piaui.
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1
« APRESENTACAO

*k*k

Vaérios focos para um fato. Fotos, muitas. Fosse no tempo das maquinas analdgicas,
filmes de trinta e seis poses ndo dariam conta de contar.

H& muito para conhecer e em foto grafar: o parque, 0 museu, a caatinga, a cientista, o
encontro. Néo é todo dia que lugar assim se revela.

Um autdgrafo. Decerto mesmo seria um autografo.

Quero conversar e, quem sabe, audaciosamente, tomar um cafezinho. Em um possivel
dialogo o que poderia se dizer? Como proceder frente a uma personalidade cientifica? Muitas
duvidas para uma certeza: autégrafo. Ah! E, inclusive uma selfie com a Doutora, retrato da
ciéncia.

Ela, em sua primeira tentativa, ndo conseguiu chegar a regido. Idos de 1963 e “a ponte
quebrou”. Era verdade! Uma ponte sobre o Rio S&o Francisco desapontou. Em 1970 conheceu
alguns sitios e s6 chegara em missdo cientifica juntamente com duas amigas pesquisadoras em
1973.

Um jipe e trés mulheres causando curiosidade na regiao.

De la para ca construiram e desconstruiram, salvaguardaram e expuseram, escavando
em busca dos vestigios deixados por eles.

Eles vieram antes e por outros caminhos, rotas distintas da sacramentada narrativa
histérica. Ndo vieram somente pela Beringia. Devem ter adentrado o continente pelo Rio
Parnaiba e Rio S0 Francisco, mas ndo se sabe ao certo como e onde; artefatos encontrados
apontam chegamentos ha cerca de 50 mil anos. De cabotagem em cabotagem, pesquisadores
seguem controversiando.

Acertado mesmo é que cheguei em meados de 2015. De 6nibus, na velocidade das

maximas “de mala e cuia, com a cara e a coragem”, quase tudo sacolejava. Sacudiam os objetos,
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firmavam-se os objetivos. Estrada de chdo nos quilémetros finais da viagem, po de terra seca
alaranjava o horizonte silhuetado de cactaceas e faveleiras®.

Solenemente aquele degradé silenciava o sol e, se a poeira turvava a ocasido, novas
perspectivas profissionais, mais doces do que a cajuina cristalina em Teresina, clarificavam a
obstinacao.

Eu estava indo ao encontro deles e dela. Ela, a Doutora, foi por causa deles; eles, o0s
primeiros grupos humanos, por que foram? Motivo e motor para ciéncia da regido. Noticias de
jornal, documentarios, livros de historia, notas de divulgacéo cientifica, agora seriam linhas
lidas, capitulos abertos ante mim.

Sem lenco e com documentos eu fui. Bagagem repleta de sentimentos, rodoviando por
milhdes de centimetros adentro o continente, contente, distando de minha Bahia. Prestei
concurso para aquela cidade e ali seria professor universitario. Cheguei em um dia e no seguinte
iniciei o inventario.

- Pode fotografar?

- Pode sim, fique a vontade! O Museu é autoexplicativo.

- E como faz para ver a Doutora?

- Aaah... Ela est4 viajando!

Autografo adiado. Sem tempo para tristeza, a lindeza da exposi¢cdo do Museu do Homem
Americano me acercava com seu acervo e conhecimento sobre o povoamento da America.
Posteriormente, conheci o Parque Nacional da Serra da Capivara e sua patrimonial riqueza
arqueoldgica, colorido papel de paredéo de arte rupestre, fotogénicas formacdes geologicas.

Tudo organicamente emoldurado pelo biodiverso bioma caatinga.

Nordeste do Brasil, Sudeste do Piaui, S0 Raimundo Nonato, Praca do Rel6gio - mais
praca do que reldgio. L4 estava eu esperando o dnibus para ir ao campus da Universidade
Federal do Vale do S&o Francisco, e guiando o veiculo, Guidon, Niede, dona de sua dire¢éo,
dirigindo a histéria, passa.

- Eraela?

- Hum-hum. E a Doutora.

Em polvorosa. Uma importante inauguragdo aconteceria em breve na cidade. No
aeroporto internacional, anseio de todos e de tantos tempos, pousava a esperanca de impulsionar

o0 turismo local. Dia do evento, pouco vento e muita luz piauiense do sol equatorial, foto,

! Cnidoscolus quercifolius. Planta com ocorréncia no dominio caatinga.
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discurso, entrevista, imprensa, cerimonial. - La vem a Doutora! E junto, a aglomeragdo. Nao
entrei naquele furdungo, um encontro agendado era meu intuito.

Dias ensolarados passaram e la estavamos reunidos. Um café acompanha fatias de
amenidades e conversas acerca do convénio entre a Universidade Federal do Vale do Sao
Francisco (Univasf) e a Fundacdo Museu do Homem Americano (Fumdham), especificamente
acerca do estagio que os estudantes da Licenciatura em Ciéncias da Natureza fariam naquela
instituicdo. Encorajado, pergunto para a Doutora Gisele Felice, coordenadora do espaco museal
e professora do curso de Arqueologia:

- Gostaria muito de conhecer a Doutora Niéde. E possivel?

Foi possivel. A ciéncia institucionalizada naquela cidade, naquele territério, tem se
fossilizado a partir do labor da Fumdham. Estratigrafias do tempo. Sedimentos do trabalho
contribuindo para a visibilidade e desenvolvimento da regido. Entre outras conquistas
escavadas, 0 campus piauiense da Univasf é fruto da argumentacéo das Doutoras Niede Guidon
e Anne-Marie Pessis.

Datas depois estadvamos reunidos. Eu, gritantemente emudecido, praticamente s6 ouvia,
sentia e assentia. Por vezes, respondia ou comentava algo com frases middas. Gisele se tornara
minha porta-voz:

- Niéde, ele quer tirar uma foto com vocé.

Feito potente flash a emoc¢do sentida. Fiquei intimamente bravo comigo: subtrai o
autografo da memdria no momento do ocorrido. A selfie foi realizada, postada, curtida,
comentada. A moda antiga, eu queria a assinatura, mas faltou foco no fato e, naquela altura,
forjar mais um encontro seria extrema auséncia de candura.

As coisas vao ser tornando desnovidades, nos ecologizam ao bioma, as reparti¢des, as
pessoas e a cidade. Muito apos, estou sentado a mesa com a Doutora Niede Guidon que rubrica
a folha de rosto de um livro e me entrega.

Eu me ofereco ao momento: méos que fizeram da escavagdo um dom, rabiscam o terreno
do papel. Minhas retinas marejadas acompanham as cursivas linhas, tecendo quadriculas da
memoria.

E, firmando os termos de autorizacdo para que 0s estudantes possam realizar o estagio
no Museu do Homem Americano, ela, resmungando, brinca que para cada assinatura sera
cobrado um valor em espécie.

Eram mais de trinta e cinco autografos!

*k*k
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O memoravel encontro descrito na cronica decorreu no segundo semestre de dois mil e
quinze, em Sdo Raimundo Nonato, no estado do Piaui; e trouxe novas perspectivas para as
minhas experiéncias na docéncia e na pesquisa, muitas delas inquietantes.

Durante o mestrado, no programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo Cientifica e
Formacdo de Professores (PPG-ECFP), da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia —
UESB, Campus Jequié, realizei juntamente com a Professora Dra. Lilian Boccardo, uma
investigacdo a partir de uma proposta pedagogica para o ensino de zoologia, com base na
perspectiva da Solucao de Problema.

Era um investimento para o meu desenvolvimento profissional, enquanto progressao na
carreira e aperfeicoamento pedagdgico, pois eu lecionava a disciplina de Ciéncias Naturais no
Ensino Fundamental da Educacao Basica. Mesmo sendo licenciado em Pedagogia, pela UESB,
e ter cursado o Magistério durante o meu Ensino Médio, eu era considerado professor leigo
para a area especifica.

Por quase doze anos exerci docéncia na rede publica da cidade de Jaguaquara, na Bahia.
Durante um ano trabalhei numa unidade escolar do campo, com classes multisseriadas: a Escola
Santa Luzia, na Jurubeba. Depois segui para o povoado de Ititba, quando, além de ser professor
de ciéncias, atuei na gestdo escolar; conduzido ao cargo de diretor por meio das primeiras
elei¢des publicas municipais para a area.

Conciliei as atividades da faculdade e da p6s-graduacdo com os afazeres da docéncia.
Durante a graduacdo, tive a oportunidade de realizar estagio extracurricular no Centro
Educacional Landulfo Caribé, onde estudara da Educacdo Infantil até o Ensino Fundamental.
Uma escola da zona rural de Jequié, localizada por entre as rocas de cacau que vicejam sob a
mata atlantica do distrito de Florestal, lugar da minha familia.

Em parafrase a cangao entoada por Dalva de Oliveira, “deixei meu ranchinho pobre no
sertdo de Jequié, vim para o Piaui s6 pra ver como ¢é que ¢”, quando fui aprovado em concurso
publico para o provimento de vaga do magistério superior no Colegiado de Ciéncias da
Natureza, Campus Serra da Capivara da Universidade Federal do Vale do S&o Francisco, em
Sado Raimundo Nonato.

A prética docente no Ensino Superior conduziu-me as importantes reflexfes acerca da
nova e desafiante perspectiva. Ponderacdes respaldadas pelo conhecimento construido na
Pedagogia e na Educacédo Cientifica, congregada a ministracdo dos componentes curriculares
que versam sobre a didatica e a formacdo de professores de ciéncias, especialmente nas
disciplinas: Resolucdo de Problemas; Ensino de Ciéncias em Espacos N&o Formais e; Estagio

em Espacgos N&o Formais.
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A exuberancia que o semiéarido piauiense do territorio Serra da Capivara apresenta para
a humanidade se materializa nos patriménios naturais e culturais, oferecendo um abastado
cabedal historico, social e cientifico. O Parque Nacional da Serra da Capivara, 0 Museu do
Homem Americano e o Museu da Natureza destacam-se como 0s principais expoentes desse
cenario.

O contexto descrito ainda é pouco explorado pela sociedade e os estudos realizados pela
comunidade cientifica sdo parcos; constituindo um fator entusiasmante e mobilizador de novas
pesquisas, principalmente quanto se coteja a riqueza patrimonial com os indicadores sociais da
regido. Esses indicadores tém aumentado no decorrer dos ultimos anos, porém, historicamente
ha caréncias a serem superadas.

A implantacdo da Licenciatura em Ciéncias da Natureza em S8o Raimundo Nonato,
elucida a necessidade de ampliar a afluéncia da populacdo ao Ensino Superior e o imperativo
de qualificar a Educacdo Baésica, buscando elevar o nimero de professores licenciados para
atuarem no ensino de ciéncias do Ensino Fundamental.

A educacdo cientifica concorre para a construcdo da cidadania e para o desenvolvimento
social, econdmico e cultural do territério Serra da Capivara. Junto a outras politicas publicas,
0S museus e 0s parques da regido apresentam contribuicdes que auxiliam nesses
desenvolvimentos e no fortalecimento da identidade local.

Tal conjuntura nos impele a investigar quais sdo os elementos favorecedores e
impeditivos ao desenvolvimento da alfabetizacdo cientifica, no relacionamento que se
estabelece entre a educacdo formal e o patrimoénio natural, cultural e cientifico dos espacos de
educacédo ndo formal (Parque Nacional da Serra da Capivara, Museu do Homem Americano e
Museu da Natureza).

Conscio da situacdo, o Curso de Ciéncias da Natureza gere o percurso formativo dos
licenciandos com base nos pressupostos da Alfabetizacdo Cientifica, no constructo de uma
educacao emancipadora. Um dos meios para efetivar tal premissa é a apropriacdo dos espacos
cientifico-culturais da regido, enquanto dispositivos cooperadores para 0 ensino de ciéncias.

A medida que o exposto relata a demanda na formac&o inicial de professores de ciéncias,
ndo obstante, sinaliza a escassez de acgdes voltadas para a formagdo continuada desses
profissionais, principalmente para aqueles que estdo em exercicio docente. Entre as acoes
necessarias, registra-se a oferta sistematica de pos-graduacdes latu senso e strictu sensu que
tenham os educadores da regido como publico-alvo.

Uma parte desses professores utiliza os espagos ndo formais como recursos pedagdgicos

na ministracdo dos componentes curriculares sob sua responsabilidade, muitos dos quais
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escapam a sua area de habilitacdo. No usufruto do potencial que a regido dispde, os professores
enfrentam diversos empecilhos e constroem uma importante colecdo de saberes experienciais.
Entretanto, apenas inquirir os docentes para a obtencao de informagdes descontextualizadas nao
seria satisfatorio para a realizacéo de um estudo aprofundado.

Assim, arquitetei o curso de extensdo Serra da Capivara: Nossos Espagos Culturais,
Conhecimento Cientifico e Préaticas Pedagogicas, que foi promovido pelo Colegiado de
Ciéncias da Natureza e pelo Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacdo N&o Formal e
Divulgacdo em Ciéncias; realizado em parceria com a Funda¢do Museu do Homem Americano
e com a Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Raimundo Nonato; com o apoio dos
escritdrios locais do Instituto do Patrimdnio Historico e Artistico Nacional e do Instituto Chico
Mendes de Conservacdo da Biodiversidade.

O curso de extensdo constituiu um lugar de didlogo sobre 0 Museu do Homem
Americano, o Parque Nacional da Serra da Capivara e 0 Museu da Natureza, oportunizando aos
professores: socializar experiéncias de atividades realizadas com estudantes nesses espagos
culturais; participar de palestras referentes ao parque e aos museus, seguidas da realizacéo de
visitas técnicas e; planejar visitas pedagogicas subsidiadas pelo referencial teérico da
Alfabetizacdo Cientifica e pelas discussfes empreendidas ao longo do curso.

O perfil metodoldgico do trabalho investigativo caracteriza-0 como uma pesquisa
qualitativa de natureza interventiva, na modalidade de aplicacdo. A arquitetura da atividade
extensionista viabilizou a construcéo e a coleta dos dados desta investigacdo, mediante o retorno
apresentado pelos professores aos questionarios disponibilizados nas visitas técnicas; e por
meio da elaboracdo do planejamento de visitas pedagdgicas, construidos durante a realizacdo
de oficinas.

O objetivo geral da pesquisa consiste em: construir, a partir do curso de extensao, um
inventario de potencialidades, obstaculos e possibilidades referentes ao usufruto do Parque
Nacional da Serra da Capivara, do Museu do Homem Americano e do Museu da Natureza.
Especificamente foi necessario: i) identificar as potencialidades que o parque e 0S museus
proporcionam para o desenvolvimento da alfabetizacdo cientifica; ii) realizar o levantamento
de obstaculos localizados na interagdo Educacdo Formal — Nao Formal e; iii) registrar as
possibilidades que designam aprimorar o planejamento e a realizagdo de visitas pedagogicas
aos espacos culturais.

Os patrimdnios natural, cultural e cientifico existentes na Serra da Capivara sao
excepcionalmente relevantes na construgdo da identidade local e constituem signos indeléveis

na composi¢cdo da historia do territorio e de sua gente; sobretudo nos quesitos social,
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educacional e econdmico. Diante disso, € preciso reafirmar o compromisso social da Educacao
Cientifica e da Educacdo Patrimonial, visto que o acesso da populagdo ao parque e aos museus
converge para a construcdo da cidadania. O grau de comprometimento da gestdo publica e das
instituicGes educacionais, cientificas e culturais, junto a seus respectivos agentes, ira definir a
qualidade contributiva no desenvolvimento da alfabetizacéo cientifica.

Assim, apresento a tese de que a contemplagdo dos espacos de Educacdo N&o Formal
nas politicas pablicas de gestdo cientifica e cultural contribui para os processos de
fortalecimento da cidadania e de desenvolvimento da alfabetizacdo cientifica, interveniente a
gestdo administrativa e pedagogica da Educacao Formal no usufruto desses espacos, a exemplo
do curso de extensdo Serra da Capivara: Nossos Espacos Culturais, Conhecimento Cientifico
e Praticas Pedagogicas.

Para uma melhor compreensao acerca das contribuicGes que os Espacos Nao formais
apresentam para o desenvolvimento da Alfabetizagdo Cientifica e para o fortalecimento da
cidadania, recorremos a literatura e construimos um panorama histérico sobre a Educacgéo
Cientifica, os Museus e Centros de Ciéncias e a Serra da Capivara. Além de discorrer sobre as
politicas publicas inerentes a esse quadro tedrico, compusemos um painel que engendra a
interlocucdo entre o pensamento de Paulo Freire e 0s progndsticos proporcionados por autores
que se debrucam sobre a temaética, evidenciando conjecturas epistemolégicas e pressupostos
didatico-pedagdgicos.

As duas primeiras partes tedricas da tese (Capitulo um: Alfabetizacdo Cientifica;
Capitulo dois: Museus) apresenta uma narrativa que conduz ao entendimento de como o
contexto histdrico iniciado na segunda metade do século XX influenciou a génese da
alfabetizacdo cientifica, forjou o surgimento de politicas publicas que incidiram na criacdo dos
museus de ciéncias e pautou o desenvolvimento da educacéo cientifica.

A terceira parte tedrica da tese (Capitulo trés: Serra da Capivara) situa o contexto
geogréfico dos objetos desta investigacao, trazendo apontamentos que evidenciam como alguns
encaminhamentos e politicas publicas da area museal, cientifica e educacional impactaram o
sudeste piauiense. As informac@es histdricas sobre o parque e 0s museus sdo pormenorizadas
nas sec¢des subsequentes.

O Capitulo quatro descreve o percurso metodoldgico da pesquisa, bem como a estrutura
do curso de extensdo. O Capitulo cinco traz a descricdo dos blocos tematicos do curso de
extensdo, contendo informagdes historicas referentes ao Museu do Homem Americano, ao

Parque Nacional da Serra da Capivara e ao Museu da Natureza. O Capitulo seis dialoga com 0s
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obstaculos, as potencialidades e as possibilidades elencadas a partir dos dados, em interlocucao
com a literatura utilizada na tese.

A identidade visual (Figura 1) do trabalho remete aos quatro Blocos Tematicos
constituintes do curso de extensdo. Traz pictogramas formados por quadrilateros de cantos
arredondados, nas cores laranja [RGB (225,125,37) - #FF7D25], verde [RGB (0,200,90) -
#00C85A], azul [RGB (0,176,240) - #00BOF0] e vermelho [RGB (255,51,51) - #FF3333],
preenchidos por um circulo branco [RGB (0,0,0) - #000000], contendo icones que representam,
nesta ordem: pinturas rupestres? — Museu do Homem Americano; cacto® — Parque Nacional da
Serra da Capivara; espiral concéntrica* — Museu da Natureza; lapis e silhueta da pedra furada
na folha pautada® — Alfabetizacio Cientifica e Espagos N&o Formais.

Figura 1 - Identidade visual da Tese.

Fonte: Elaboragdo propria (2023).

2 Fonte da imagem: http://fumdham.org.br/.

3 Fonte da imagem: https://www.elo7.com.br/.
4 Fonte da imagem: http://fumdham.org.br/.

® Fonte da imagem: elaboracéo propria.
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2
+ CONSIDERACOES INICIAIS -

As evidéncias de que o conhecimento cientifico e tecnoldogico ndo resolveu a
desigualdade social existente entre os paises e dentro deles € uma limitacdo que ndo pode ser
omitida, tanto na esfera macro das politicas publicas quanto no conjunto dos planejamentos
educacionais internos. A exclusdo cientifica € um problema marcado pelo acesso desigual aos
produtos tecnolégicos e servigos cientificos (SILVA; GOMES, 2019); essa assimetria é uma
entre tantas outras que obstrui a constru¢do da cidadania. Entretanto, para uma melhor
compreensdo desse cenario, é imprescindivel o exercicio da consideracdo historica e o

ajuizamento do panorama atual:

[...] o papel atribuido ao processo educativo na construgdo da ideia de
cidadania passa, também, pela consideracdo do quadro histérico social e as
reais condicBes de concretizagdo dessa perspectiva no Brasil, por exemplo,
temos a conjuntura real de uma sociedade historicamente marcada por uma
extrema desigualdade estrutural, no qual parte significativa da populacéo vive
em condicBes de extrema pobreza e se vé excluida da ordem social vigente
(SILVA; CARVALHO, 2019, p. 163).

Uma democracia verdadeira e consciente deve ser capaz de realizar a leitura dessa
conjuntura, analisando criticamente as relacdes pautadas pela associacdo dicotdbmica entre
conhecimento cientifico e desenvolvimento tecnolégico: progresso produtivo e ambiente
natural, crescimento econémico e evolugdo social, hegemonia politica e poderio militar
(MENEZES, 2019).

O conhecimento cientifico possibilita o acesso a bens diversos, entendimentos
ampliados, prosperidade e melhora na qualidade de vida de segmentos da populacéo. Contudo,
dentre suas limitacOes estd a explicita desigualdade social, pois muitas pessoas ndo acessam
esses bens, possuem parcos entendimentos e vivem em condic¢des de desenvolvimento tardo e
insalubre.

O enunciado da alfabetizacdo cientifica tem se reportado a variados coletivos:

comunidade cientifica, instituicbes governamentais, iniciativas privadas, 6rgdos gestores,
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entidades educativas formais e ndo formais, entre outros. A estrutura vertical predomina nesses
coletivos e marca a dialética e o antagonismo caracteristico da superestrutura social: dominante
/ dominado; burguesia / proletariado; opressor / oprimido.

A alfabetizacao cientifica € um valor que se constroi horizontalmente; ndo é um bem
que se reifica na concessdo vertical hierarquica. A partir das dindmicas que 0s novos arranjos
sociais demandam, em seus encadeamentos com a ciéncia e a tecnologia, a alfabetizagéo
cientifica torna-se imperativo para melhor compreender essas condi¢cGes e extenuar as
necessidades especificas de seus respectivos contextos.

Enguanto construgdo e ndo doacdo, a alfabetizacdo cientifica se constitui proficuamente
na estrutura horizontal. Na relacdo eu-tu (FREIRE, 1987). Por parafrase, conforme recita a
méaxima freiriana (1987), ninguém alfabetiza cientificamente ninguém, ninguém alfabetiza
cientificamente a si mesmo, os homens se alfabetizam cientificamente entre si, mediatizados
pelo mundo.

No que tange ao que € elementar para o desenvolvimento social, pontua Menezes
(2019), a educacdo cientifica encontra referencial em Paulo Freire, mediante a compreensao de
que a leitura de mundo também se refere a de conceitos cientificos. Porém, a leitura desprovida

de criticidade ndo outorga potencialidades ao leitor:

Parece claro que uma das fungbes do ensino de Ciéncias nas escolas
fundamental e média € aquela que permita ao aluno se apropriar da estrutura
do conhecimento cientifico e de seu potencial explicativo e transformador, de
modo que garante uma visdo abrangente, quer do processo quer daqueles
produtos (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2018, p. 51).

A funcdo supracitada comporta a possibilidade de se ampliar aos demais niveis de
ensino e modalidades educativas, incluindo a formacéo inicial e continuada de professores, e
ainda assim sua adequabilidade ndo sera comprometida. No contexto brasileiro, argumentam
Silva e Carvalho (2019), os fundamentos contidos nas ideias freirianas oferecem inovacoes
curriculares amplas, profundas e concretas, principalmente para a educacéo cientifica.

Nesse sentido, Silva e Gomes (2019) expressam que é desejavel uma abordagem do
conteddo cientifico que seja condizente e complementar aos pressupostos freirianos; que a
organizacdo curricular, ao considerar o contexto do estudante, também apresente aspectos
sociais e politicos, as controveérsias no processo de construcdo da ciéncia e suas relagdes com a
tecnologia e a sociedade.

Menezes (2019) argumenta que a superagdo do ensino descritivo das ciéncias e da visao

positivista, encontra respaldo na proposta freiriana ao estimular o questionamento, a elaboragéo
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de hipdteses e a apropriacdo de como a ciéncia opera historicamente. Esse pensamento concorda
com as premissas bachelardianas, quando ele profere que “para o espirito cientifico, todo
conhecimento € resposta a uma pergunta. Se ndo ha pergunta, ndo pode haver conhecimento
cientifico” (BACHELARD, 1996, p. 18).

Conforme Bachelard (1996, p. 14), a hipdtese que ndo esbarra em nenhuma contradigéo
¢ inutil, pois a experiéncia retifica o erro ¢ “sem discussdo, para que serve? A experiéncia
cientifica é, portanto, uma experiéncia que contradiz a experiéncia comum?”. Tais pressupostos
reforcam a necessidade de se construir um conhecimento cientifico que conduz a criticidade,

pois:

A criticidade é um elemento fundamental para tratar os problemas sociais,
desempenhando um papel de libertagéo social e promovendo a capacidade de
tomar decisdes frente a situacGes reais e complexas. Ela traz subsidios para
gue o0s sujeitos se tornem cidaddos alfabetizados cientifica e
tecnologicamente, e isso tem implicagGes politica muito mais profundas do
gue a mera elaboracdo de programas de treinamento (WATANABE; NEIDE;
CASSIO; COSTA, 2019, p. 130).

Os subsidios para a alfabetizacdo em ciéncias sdo consoantes a concepcdo freiriana de
educacdo, quando a criticidade e a libertacdo social reforcam o papel conscientizador do
conhecimento cientifico, “tornando-0 como um instrumento para melhor compreensdo e
atuac@o na sociedade contemporanea” (DELIZOICOV, 2001, p. 07). Attico Chassot (2018)

ratifica que:

[...] poderiamos considerar a alfabetiza¢do cientifica como o conjunto de
conhecimentos que facilitariam aos homens e mulheres fazer uma leitura do
mundo onde vivem. Amplio mais a importancia ou as exigéncias de uma
alfabetizacao cientifica. Assim como exige-se que os alfabetizados em lingua
materna sejam cidadds e cidaddos criticos [...] seria desejavel que o0s
alfabetizados cientificamente ndo apenas tivessem facilitada a leitura do
mundo em que vivem, mas entendessem as necessidades de transforma-lo, e
transforma-lo para melhor (CHASSOT, 2018, p. 84, italicos no original).

Como assinala Gadotti (2013), é fundamental que a alfabetizacdo admita os educandos
como sujeitos histdéricos com capacidade de investigacdo, problematizacdo e intervencdo em
suas realidades, exercendo a cidadania participativa e democrética, visando a transformacao
social. De acordo com Freire (1991, p. 68), é a alfabetizacdo que vai possibilitar a leitura critica

da realidade e constituir-se como “um importante instrumento de resgate da cidadania e reforca
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0 engajamento do cidaddo nos movimentos sociais que lutam pela melhoria da qualidade de
vida”.

A curiosidade epistemoldgica se torna critica quando as leituras de mundo séo releituras;
quando aprendemos a refazer tais leituras e nos acostumamos a ser e fazer critica do mundo,
através de uma leitura rigorosa (FREIRE, 2015). Assim, 0 processo de ensino do conhecimento
cientifico necessita ser estruturado num projeto em que a "qualidade de aprendizagem é
companheira, eu diria, da curiosidade epistemoldgica a que me referi. Penso que isto € desejavel
num projeto como este de Educacao e Ciéncias, ou Alfabetizacao em Ciéncias” (FREIRE, 2015,

p. 247).

A alfabetizacdo em ciéncias que se vai construir aposta na formacéo para a
percepcdes interativas entre, por um lado, o fendmeno que nos envolve por
inteiro e, por outro, a criticidade que se pretende manter e que nos exige um
tipo de distanciamento. Trata-se de uma Alfabetizagdo na viséo cientifica do
mundo (FREIRE, 2015, p. 241).

Na expressao “Alfabetizagdao em Ciéncias”, Paulo Freire assume uma ampla acepgao de
Alfabetizacdo, concebendo-a como processo cognitivo em qualquer nivel e grau e em qualquer
ciéncia, e ndo como iniciacdo ao cddigo escrito, apenas; assim registra Ana Maria Aradjo Freire
em Pedagogia dos Sonhos Possiveis (FREIRE, 2015), o que também se confirma em Filosofia,
Ciéncia, Complexidade - QuestBes para a Educacdo (NOGUEIRA, 2009). No Glossario
audiovisual do educador Paulo Freire (2020), hospedado no sitio Memorial Virtual,® dedicado

ao tedrico, Freire aborda o movimento e peculiaridades da alfabetizacdo em ciéncias:

N&o € possivel ensinar ciéncia, criar as condigdes... para isso alguns cientistas
estdo chamando de alfabetiza¢do, numa linguagem metaforica, alfabetizago
cientifica, alfabetizacdo da visdo cientifica do mundo. Para mim, ndo é
possivel fazer isso sem estar muito lucido, muito claro com relagdo, por
exemplo, primeiro ao que é ciéncia mesmo, quer dizer, porque eu ndo posso
trabalhar em torno de algo que eu nédo sei 0 que é. Entdo, é preciso que eu
saiba, pelo menos que eu esteja aproximando-me de algo da coisa que se
chama ciéncia para entender o que é isso, 0 que esse conceito significa para
mim. Em segundo lugar, é preciso que eu saiba o que significa educar
(GLOSSARIO PAULO FREIRE, 2020, n.p).

Paulo Freire compreende a ciéncia constituida historicamente e ndo a priori da historia,
nesse constituir-se também se cria a tecnologia enquanto aplicacdo da prépria ciéncia; esses

processos sdo criados por nés e precisam chegar as classes populares, mas ndo de modo elitistas,

® http://www.memorial.paulofreire.org/.
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mas coincidindo com seus interesses populares (GLOSSARIO PAULO FREIRE, 2020). O
conhecimento cientifico ndo se d& por imposicao, mas por construcao; a insercao do educando

no campo das ciéncias passa por um processo de alfabetizacdo em ciéncias:

Essa introducdo pedagdgica para o educando do ponto de vista cientifico, se
inicia no processo cientifico e que vai fazer com que ele assuma também o
comportamento cientifico, a postura cientifica como algo que exige dele, que
ele crie também. Por isso que ndo é possivel um trabalho de natureza
pedagdgica cientifica sem liberdade, sem criatividade, sem curiosidade, sem
pergunta ndo é possivel. Eu acho que ai ha também nesse processo uma
alfabetizaco cientifica (GLOSSARIO PAULO FREIRE, 2020, n.p).

O processo de alfabetizacdo, conforme Gadotti (2013), é de conscientizacdo e de leitura
de mundo; entretanto, convém que essa leitura de mundo seja qualificada pela leitura da palavra,
ampliando o olhar do educando sobre suas circunstancias. Dessa maneira, na concepcao

libertadora de educacéo, percebe-se o0 educando como

[...] sujeito do conhecimento e compreendendo a alfabetizagdo n&o apenas
como um processo ldgico, intelectual, mas, também, como um processo
profundamente afetivo e social. Para que um movimento de alfabetizacdo se
constitua num esforco coletivo, é necessario que a experiéncia seja a fonte
primordial do conhecimento. Do contrério, ela se reduz apenas a um
conhecimento intelectual que n&o leva a formac&o critica da consciéncia e nem
ao fortalecimento do poder popular (GADOTTI, 2013, p. 30).

O conceito de alfabetizagdo para Paulo Freire tem um significado mais abrangente. Na
medida em que vai além do dominio do cddigo escrito constitui-se enquanto pratica discursiva,
além disso, o processo de alfabetizacdo é também processo de humanizacdo (GADOTTI, 2013).
Nessa hermenéutica, a alfabetizacdo e, por extensdo, a alfabetizacdo cientifica é dispositivo
emancipador por sua caracteristica dialégica, problematizadora e conscientizadora, quando
considerando, em sua praxis, as dimensdes epistemoldgica, axioldgica e ontoldgica.

Na reciprocidade do ensinar e do aprender ciéncias, a alfabetizacdo cientifica € um
conceito direcionado aos estudantes e aos docentes. Docentes e discentes, na docéncia e
discéncia intercambiante, carecem alfabetizar-se. Nos grupos sociais e seus circulos culturais,
em suas comunidades e contextos, suas maneiras de ver os mundos. No dialogo ai estabelecido
reside a incompletude do alfabetizar-se cientificamente.

As condicdes, as necessidades e as situacdes tecidas nesses contextos, nos impelem a
construir novas interpretacfes da realidade; essas interpretacdes podem ser subsidiadas pelo

conhecimento cientifico, nas analises e processos decisorios. Todavia, é impreterivel que tal
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conhecimento constitua mais uma forma de cultura no complexo cultural dos estudantes e
docentes. No esforco para que essa constituicdo ocorra sem hierarquizacdo e rechacos entre 0s
tipos de conhecimento e saberes.

Assim, zelando para que a cultura cientifica congregue aos circulos culturais, temos na
alfabetizacdo cientifica o entendimento desta responsabilidade, coadunado ao compromisso da
educacdo cientifica para com a formacdo cidada, adjacente aos demais campos do
conhecimento. O alfabetizar-se cientificamente requere ser pautado nos valores humanos, na
ontologia do ser e na potencialidade transformadora do conhecimento cientifico para a
libertagdo; equiparando-se & anélise condicional na perspectiva bachelardiana ao argumentar
que: “se formos além dos programas escolares até as realidades psicoldgicas, compreenderemos
gue o ensino das ciéncias tem de ser todo revisto; que as sociedades modernas ndo parecem ter
integrado a ciéncia na cultura geral” (BACHELARD, 1996, p. 309).

E emancipacio que possibilita ao individuo resguardar sua autonomia identitaria,
desenvolver e aprimorar aptiddes analiticas e decisorias, agindo criticamente em e na sociedade.
Constituir-se agente transformador provido de conceitos cientificos basais, apreendidos em
conjuntura que nao prevalece apenas o contetdo conceitual, mas que também contempla outras
tipologias de conteudo.

O conjunto desses principios descortina o espirito da educacao cientifica, cujo designio
ambiciona a expansdo do conhecimento para a sociedade, por meio do fomento, do
ensino/aprendizagem e da utilizacdo critica e responsavel dos saberes da ciéncia. A esséncia e
0 objeto da educacdo em ciéncias se consubstanciam na alfabetizacao cientifica, atribuindo-lhe
carater entitario e identitario.

A problematica de determinado contexto cultural em um dado periodo histérico outorga
a alfabetizacdo cientifica sua organicidade identitaria. As questdes e situacBes sincrénicas ao
contexto/periodo impulsionam a re-elaboracao curricular; em detrimento disso, os produtos das
re-orientacdes incidem sobre a plataforma da educacéo em ciéncias, transformando suas metas,
0s objetivos estabelecidos e os projetos formativos.

A sintese derivada dessas transformacGes resulta em um cabedal de experiéncias,
constituido de esforcos exitosos e de propostas que ndo lograram sucesso; resultados
provenientes de incursdes tedrico-praticas e de reflexdes intrinsecas ao processo das
modificagdes ocorridas. Ao adaptar-se as mudancas politicas e sociais do contexto/periodo, a
identidade da alfabetizacdo cientifica evidencia sua propriedade cambiante.

No entanto, tal mutabilidade n&o subverte seu status de entidade. A institucionalizacéo

da alfabetizacéo cientifica tem se consolidado mediante processo de construcéo e constituicao
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identitaria ao decorrer do tempo. E ente que se corporiza nos lugares programaticos,
curriculares, investigativos e pragmaticos, corroborando para sua materialidade nas politicas
publicas, nos ementarios, nas pesquisas e nos recursos e estratégias didatico-pedagogicas da
educacdo em ciéncias.

As evidéncias de manifestacdo da alfabetizacdo cientifica sdo mais eminentes no
ensino/aprendizagem formal da educacdo em ciéncias, nas suas concepcdes e pluralidade
metodologica. Manifesta-se, contudo, por meio de diferentes expressdes, em outros distintos
espacos que respaldam esse fendmeno, tal como os espacos educativos nao formais: divulgacéo,
exposicao, acervos, colecbes, acOes pedagdgicas e atividades interativas com o objeto
cientifico.

Frente a tal cenario, reforcamos que a necessaria contextualizacdo sociocultural dos
conteddos de ciéncias deve ser um dos meios para que professores consigam minimizar a lacuna
entre as praticas e 0s pressupostos tedricos, seja: considerando a alfabetizacdo cientifica como
um dos principios do ensino de ciéncias (SASSERON, 2013); discutindo sobre os fundamentos
e praticas docentes voltadas para a vida numa sociedade cientifica e tecnoldgica
(KRASILCHIK, 2000) e; ponderando a funcdo educativa que os Espacos Ndo Formais
oferecem para a Educacéo Cientifica (MARANDINO, 2000).

A regido da Serra da Capivara, localizada no sudeste do Piaui, € um exemplo do exposto.
O territorio apresenta importantes potencialidades cientificas para a abordagem contextualizada
de temas da area do Ensino de Ciéncias dentro de um panorama desafiador que traz vastas
possibilidades investigativas e pedagogicas com vistas a alfabetizacdo cientifica.

A presenca de sitios arqueoldgicos e paleontolégicos, impressionantes formacgoes
geoldgicas, a relevancia cultural e patrimonial das pinturas rupestres situados na Caatinga,
enriquece todo o simbolismo que compde o conjunto expositivo do Parque Nacional da Serra

da Capivara, do Museu do Homem Americano e do Museu da Natureza.
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3
- ALFABETIZACAO CIENTIFICA -

* Na histdria « Na historia da educacdo « Nos marcos legais ¢
* Nas relagdes com a cidadania « Nos projetos formativos « Para todos? ¢
« Participacdo social * Qual cidadania? « No pensamento freiriano ¢
« Dialogicidade « Préaxis « Educacao cientifica « Predicados e tipologias ¢

3.1 Na historia

Os aspectos politicos, econdmicos e culturais do complexo cenario da metade do Século
XX catalisaram discussdes sobre o conhecimento cientifico e suas conexdes com a sociedade,
culminando na fundacéo e desenvolvimento da alfabetizacéo cientifica. O desenrolar histérico
foi marcado pelo contraste entre a instrumentalizagdo de pessoas para atuar no mercado
cientifico e a instrucdo para vivéncia na sociedade delineada pelos avanc¢os tecnoldgicos.

No cenario atual, frente a da pandemia COVID-19, causada pelo coronavirus SARS-
CoV-2, as recomendacdes sanitéarias e os esforcos para atenuar a propagacdo do virus foram
minorados por grupos negacionistas, anticiéncia e antivacina e pela propagacédo de fake news.
Em agravo a situacdo, o governo brasileiro ndo se empenhou em combater as a¢des de tais
grupos.

A inacdo governamental diante do problema também refletiu no acentuado descrédito
sobre a eficacia da imunizacdo. Além do comeco tardio da vacinacéo, houve indicios de fraude
na aquisicdo da vacina indiana Covaxin. O governo brasileiro prezou pela necropolitica que
constituiu um verdadeiro massacre populacional, atingindo, sobretudo, pessoas pertencentes a
grupos minoritarios e de baixa renda.

Mesmo possuindo estrutura logistica e cientifica, o Brasil demorou a dar partida no
desenvolvimento de um imunizante, na contramdo do caminho seguido por outros paises. As
na¢Oes que lideraram a corrida vacinal, em principio, sdo as que priorizaram investir em
conhecimentos cientificos direcionados as pesquisas sobre o coronavirus. Entre elas: o Reino

Unido, a China, os Estados Unidos e a Russia.
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Os russos, em explicita alusdo a corrida espacial, nomearam sua vacina de Sputnik V.
Resquicios da disputa de poder entre a entdo Unido Soviética e os Estados Unidos da América,
quando lograram triunfo sobre os Paises do Eixo na Segunda Guerra Mundial. E nesse contexto
de tenséo geopolitica que se tem a génese da corrida espacial. O periodo pés-guerra, conhecido
como Guerra Fria, teve inicio na década de 1940, estendendo-se até o final da década de 1980,
no Século XX. A disputa de poderes e a competicdo armamentista entre a Unido Soviética e 0s
Estados Unidos possuia forte carater ideoldgico. Historiadores e cientistas politicos apontam
que o auge do conflito compreende o intervalo entre os anos 1950 até 1962.

Diferindo da Guerra Fria, na atual temporada é o capital privado quem pleiteia a
vanguarda do turismo espacial. Trés empresas norte-americanas competem pela dianteira no
ramo de empreendimento das viagens espaciais: Elon Musk da SpaceX e Richard Branson e
Jeff Bezos, da Virgin Galactic e Blue Origin respectivamente, que inauguraram o mercado em
julho de 2021, realizando super voos. Desde o final do Século XX, o trafego espacial tem se
intensificado. O langcamento de sondas exploratdrias para diferentes missdes, a montagem da
Estacdo Espacial Internacional e o fluxo de naves vaivém, que possibilitam o reaproveitamento
do veiculo em diferentes viagens. As naves Atlantis, a Discovery e a Endeavor também
movimentaram 0 espago, assim como a Columbia, que levou sete astronautas a Obito em
decorréncia de um acidente ao retornar a Terra, no inicio dos anos 2000.

Os norte-americanos realizam a primeira caminhada no espago em 1965 e em 1969 o
primeiro homem pisou o solo lunar. Os soviéticos levam a primeira mulher ao espaco em 1963
e 0 primeiro homem em 1961, além de enviaram trés dos cinco satélites da série Sputnik: os
nameros 4 e 5 em 1960, e o Sputnik 3, em 1959. Os norte-americanos criaram entdo a National
Aeronautics and Space Administration — NASA, em 1958, ap6s terem langcado seu primeiro
satélite, o Explorer 1, naguele mesmo ano.

Em 1957, a Unido Soviética lancou o Sputnik 2 conduzindo a cadela Laika ao espaco e,
utilizando um missil do tipo R-7, enviaram o Sputnik 1, logrando primazia no envio de satélites
a orbita terrestre, demonstrando sua capacidade cientifica e progresso. A era dos foguetes de

longo alcance estava inaugurada com o langamento do Sputnik 1, um satélite que

[...] era apenas um aparelho rudimentar, uma esfera de aluminio de 58 cm de
didmetro, que pesava 84 kg e portava um termémetro e um transmissor de
radio. Aquele pequeno instrumento, que hoje é simples peca de museu, foi
suficiente para colocar o mundo capitalista em polvorosa (ARBEX JUNIOR,
1997, p. 59).
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Com o éxito soviético, o bloco comunista colocava-se a frente, forcando o bloco
capitalista, particularmente os Estados Unidos, a intensificar seu programa armamentista. A
corrida espacial na Guerra Fria, descreve Arbex Junior (1997), possuia dimensao cientifica e
militar, além da simbologia de prestigio e poder, pois a sobrevivéncia de uma nagdo parecia
depender da capacidade tecnoldgica e cientifica do bloco.

Cada bloco denominava o outro como anticientifico, mas ap6s os Estados Unidos terem
sofrido um duro golpe, a midia ocidental e os lideres politicos reconheceram que haviam
subestimado a capacidade tecnoldgica dos soviéticos (ARBEX JUNIOR, 1997). Instalou-se um
temor no bloco capitalista; se os soviéticos conseguiram transportar satélites para a érbita da

terra, também poderiam transportar ogivas nucleares:

[...] lancados a partir da Unido Soviética ou da Europa do Leste, esses foguetes
conseguiriam, em tese, atravessar 0S oceanos e atingir qualquer ponto do
planeta. Tornava-se realidade, assim, o surgimento do missil balistico
intercontinental (ARBEX JUNIOR, 1997, p. 45).

A partir de um exame historico, é possivel verificar resquicios da Segunda Guerra
Mundial na corrida armamentista. Conforme explicita Arbex Junior (1997), os misseis eram
formados por foguetes com bombas convencionais, ndo nuclear, mas com grande poder de fogo,
como as V-2 utilizadas por Adolf Hitler; no p6s-guerra, a tecnologia nuclear e informatica
possibilitou a criacdo de armas inteligentes, assim, em 1954 faltava melhorar a qualidade dos
foguetes para o transporte de bombas em suas ogivas, perfazendo maiores trajetos com eficacia.

A corrida armamentista, prosseguindo com a exposicdo de Arbex Janior (1997),
modificou varios padrBes politicos e sociais; criou uma mentalidade internacional militarista

por meio do poder de destruicdo forjado pela excessiva crencga na ciéncia:

O prestigio da ciéncia e da tecnologia reforcava a visdo racionalista e cientifica
do mundo, inaugurada no século XVII, desde que o matematico e filésofo
francés René Descartes formulou seu mais famoso aforismo, ‘“Penso logo
existo”. A partir de entdo, pensadores da cultura ocidental, entre os quais 0s
iluministas do século XVIII, passaram a desconfiar ou a desprezar tudo que
néo fosse cientificamente provado. O progresso humano era medido segundo
padrdes fornecidos pelos cientistas. (ARBEX JUNIOR, 1997, p. 59).

A racionalidade fundamentada na logica cartesiana migrou de um patamar instrumental
para alicercar-se no poder derivado do conhecimento cientifico. Sdnchez VVazquez (2007) relata
gue a ciéncia transmutou sua autonomia e se degradou ao esquivar-se de sua aplicabilidade

pratica e mecanica, para se colocar a servico da producdo capitalista e sendo por ela
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impulsionada; o0 modo de producéo capitalista e 0s interesses econémicos da burguesia é que
irdo avalizar os produtos e as transformacdes decorrentes.

As relacOes capitalistas fomentam o desenvolvimento da ciéncia, consolidando os novos
modos de producao. Nessas condic¢Bes historico-sociais, o progresso cientifico se manifesta e
se constitui na ciéncia moderna, convertendo-se em necessidade pratica social de primeira
ordem; a teoria cientifica € impulsionada pela experiéncia da producdo, variando de uma
formacgé@o econémico-social a outra e de acordo com o objeto da ciéncia de que se trate, em
estreita conexdo com a ascensdo da burguesia (SANCHEZ VAZQUEZ, 2007).

Segundo os interesses da burguesia em ascensdo, a necessidade de transformar
anatureza, e isto é, de desenvolver as forcas produtivas - assim como a ciéncia
e a técnica a elas vinculadas - torna-se cada vez mais imperiosa. A revolucdo
industrial do século XVIII marca, neste sentido, uma reviravolta decisiva.
Correspondendo a esses interesses de classe e as exigéncias da producéo,
eleva-se cada vez mais o valor do trabalho humano e da técnica, ainda que
iss0 ndo ocasione paralelamente uma valorizacdo do trabalhador e do
significado humano de sua atividade (SANCHEZ VAZQUEZ, 2007, p. 47).

Durante a Guerra Fria, os produtos da ciéncia foram fundamentais para sustentar a
querela entres os blocos comunista e capitalista. A indUstria bélica impunha a ciéncia novas
exigéncias, contribuindo para o aperfeicoamento dos métodos e processos cientificos.
Conforme destaca Sanchez Vézquez (2007, p. 245), “as ciéncias que progridem mais
rapidamente sdo aquelas cujo desenvolvimento constitui uma condi¢do necessaria do progresso
técnico imposto pela produgdo™.

A validez e a clareza das relagcdes entre a pratica material produtiva e a atividade
cientifica se evidenciam também na vida social, ressalta Sanchez Vazquez (2007, p. 249)
destacando que “Marx assinalava essa unidade essencial entre a ciéncia e a produgdo, em
virtude da qual a primeira entra necessariamente na atividade produtiva na medida em que se
objetiva e materializa nos instrumentos de trabalho criado pelo homem”.

O investimento que possibilitou a conquista do espaco, o esforco politico e os recursos
empenhados legaram significativo progresso tecnoldgico. O avanco cientifico derivado desses
esforcos possuia o carater de aplicabilidade dos resultados para distintas areas da sociedade,
sobretudo no que viria a ser high tech. Entretanto, essa derivagéo situava-se em segundo plano,
a finalidade primeira confluia para robustecer programas armamentistas e ndo mitigar as
sequelas do pds-guerra e a melhora das condicdes de vida.

Outras derivacdes e aplicabilidades impactaram no mercado de produtos e consumo.

Apbs a Segunda Guerra, a ideia de que a felicidade das pessoas dependia do progresso cientifico
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e tecnoldgico se consolidou nos Estados Unidos e no bloco capitalista em geral, estimulada pelo
mercado de consumo (ARBEX JUNIOR, 1997). Tais mudancas validavam as evidéncias dos
vinculos entre a pratica material produtiva e a atividade cientifica no campo da vida social
(SANCHEZ VAZQUEZ, 2007).

Em decorréncia do cenario estabelecido, intensificou-se o acesso desigual dos paises e
da populacdo aos bens e produtos. Esta seletividade ndo é causa em si mesma nem a principal
razdo das desigualdades, mas, como pontua Sanchez Vazquez (2007) sobre a relacdo entre a
atividade cientifica e a pratica material produtiva, a marcha da ciéncia subtrai de si um punhado
de cidaddos, destinando para uns a obrigatoriedade do trabalho fisico e para outros,
excepcionalmente, a contemplagéo, a especulacao e a ciéncia.

Para Sanchez Vazquez (2007), o incremento das forcas produtivas de nosso século seria
inconcebivel sem o correspondente progresso cientifico, a vinculagdo entre a ciéncia e a
produgdo € uma forma especifica da unidade entre a teoria e a pratica, pois conforme “a ciéncia,
como forma tedrica do conhecimento da realidade, entra necessariamente na propria producao
como um fator ideal que nela se objetiva e materializa, converte-se através dessa objetivacao e
materializa¢io em uma forca produtiva direta” (SANCHEZ VAZQUEZ, 2007, p. 249).

[...] ao chegar a sociedade a certo grau de desenvolvimento, a producéo nédo
sO determina a ciéncia, como esta se integra na propria producdo, como sua
poténcia espiritual, ou como uma forca produtiva direta. Desse modo a teoria
e a pratica se unem e se fundem mutuamente (SANCHEZ VAZQUEZ, 2007,
p. 249).

Ademais das incursdes para além da exosfera, na litosfera terrestre, a Guerra Fria
influenciou vérias partes do mundo, assim como outros eventos historicos, que contribuiram
para o atual arranjo socioldgico. O conflito operou em diferentes perspectivas: politica, cultura

e econdmica, interferindo também no campo tecnoldgico, cientifico e educacional.

3.2 Nahistéria da educacgéo

Em conformidade com Acevedo Diaz (2004), o termo “Alfabetizacao Cientifica”,
originado da expressao em inglés Scientific Literacy, foi forjado no contexto das repercussoes
politicas, militares e sociais consequentes do evento tecnoldgico Sputnik. A discusséo inicial
sobre scientific literacy, observa Cunha (2017), relacionava-se com 0s novos moldes do

mercado de trabalho e buscava conquistar o apoio publico para as pesquisas cientificas.
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Um dos primeiros registros formais da expresséo scientific literacy teria sido realizado
por Paul Hurd na publicagéo Science Literacy: Its Meaning for American Schools, em outubro
de 1958, no periodico Educational leadership. Roberts (1983) afirma que o intervalo até 1963
caracteriza a etapa de legitimacdo da terminologia e até o inicio dos anos 1980 segue a fase de
interpretacdo dos sentidos atribuidos ao termo.

Laugksch (2000), considerando a complexidade do termo e a multiplicidade de
significados, ressalta a imprecisdo das interpretacdes empregadas, as quais contribuem para a
ma definicdo e para o dissenso sobre o que, de fato, venha a ser alfabetizacdo cientifica. Fato
que também encontra respaldo em DeBoer (2000), ao afirmar que os intentos em definir o que
é scientific literacy ndo obtém aceitacdo comum entre 0s pares.

Se no inicio do Século XX uma das justificativas para compartilhar o conhecimento
cientifico residia em promover o entendimento de mundo sob o elo existente entre a ciéncia e
0 progresso humano; foi na segunda metade do século que houve preocupacdo em fortalecer o
papel da educacdo em ciéncia, entretanto, a inquietacdo se deu pelo viés econémico e militar
(CERATI, 2014).

Santos (2007) ressalta que essa preocupacdo alcancou proporcdo mundial e
supervalorizou o dominio do conhecimento cientifico em relacdo as demais areas do
conhecimento humano. Krasilchik (2000) destaca que o projeto elitista empreendido pelos
Estados Unidos teve o apoio de instituigdes cientificas e académicas para o empenho em
identificar e incentivar jovens nos cursos de ciéncias para seguirem carreira cientifica, como
forma de assegurar a hegemonia norte-americana.

Harry (2016), com base nos apontamentos de Lorentz (2008), recupera o evento Sputnik
e afirma que ele produziu uma nova era na educagdo norte-americana, mais notada no ensino
de ciéncias; até entdo, o0 modelo educacional sofria varias criticas e era visto como incapaz de

competir com o rigoroso ensino cientifico da Unido Soviética.

Organizag0es internacionais como a Unido Pan-americana e a Organizagdo
das Nacgbes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e
entidades como a Fundagio Ford, Fundacio Rockfeller e a Fundagio da Asia
apoiaram 0 movimento norte-americano de renovagdo do ensino,
patrocinando encontros para discussdo e melhorias no Ensino de Ciéncias,
cursos para a formacéo de lideres para projetos curriculares e conferéncias de
redacédo para elaboracdo e adaptacdo dos materiais curriculares americanos
(HARRY, 2016, p. 289).

Krasilchik (1980) elucida que a organizagdo curricular norte-americana enfatizava

principalmente a investigagdo cientifica; Harry (2016) argumenta que esses acontecimentos
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foram transplantados para o Brasil, por meio do Instituto Brasileiro de Educacao, Ciéncias e
Cultura (IBECC), configurando um paradigma que influenciou fortemente a producdo de
material didatico de ciéncias.

Esse movimento foi chancelado por meio de varios acordos realizados entre o Brasil e
os Estados Unidos, mediante convénios firmados pelo Ministério da Educacgéo e Cultura (MEC)
com a Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional (USAID), em 1965.
O acordo MEC/USAID entra em cena no Brasil no contexto da ditadura militar, num momento
em que esse regime promovia diretrizes condizentes com as caracteristicas do poder instituido
(HARRY, 2016).

Os acordos MEC/USAID financiaram uma série de politicas e mudancas para a area da
educacdo, registra Bombarda (2019), promovendo reformas que, inspiradas no modelo norte-
americano, abrangeram todos os niveis da educacédo brasileira e “cobriam todo o espectro da
educacdo nacional, isto &, 0 ensino primario, médio e superior, a articulacdo entre os diversos
niveis, o treinamento de professores e a produgdo e veiculacdo de livros didaticos”
(BOMBARDA, 2019, p. 249). O periodo descrito influenciou historicamente o ensino de
ciéncias e ainda repercute nas politicas educacionais e nas tendéncias curriculares da area,
KRASILCHIK (2000).

Acevedo, Vazquez e Manassero (2019) destacam que outros paises ocidentais

reproduziram a mesma estratégia, sendo igualmente afetados pelos resultados:

Después del impacto cultural y politico que produjo en el &mbito occidental
el lanzamiento del Sputnik por la URSS (en 1957), los EE.UU. reaccionaron
con una campafia masiva para mejorar la ensefianza de las ciencias en la
educacion secundaria con el fin de aumentar asi la calidad de la formacion
cientifica y tecnolégica del alumnado que accedia a los estudios universitarios
de ciencia e ingenieria. Esta reforma curricular de los afios sesenta constituyd
un fenémeno elitista que se centrd tan sélo en el 1% de los estudiantes de
secundaria. Afios mas tarde el resultado fue una poblacién en su mayoria
analfabeta en ciencia y tecnologia (ACEVEDO; VAZQUEZ; MANASSERO,
2019. p. 06).

O ensino de ciéncias teve sua insercdo curricular no Brasil nos anos 1930 e na década
de 1950, mas foi a influéncia do contexto internacional que inspirou a inovacdo da &rea,
demandando a preparacdo de investigadores para impulsionar o progresso tecnoldgico e
cientifico do pais que se encontrava em processo de industrializacdo (KRASILCHIK, 1980;
2000). As décadas de 1970 e 1980 foram basilares para a consolidagdo da pesquisa em ensino

de ciéncias no Brasil, o periodo também & marcado pelos trabalhados tedricos e recursos
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manuais, desenvolvidos por educadores e pesquisadores brasileiros em centros de ensino de
ciéncia (KRASILCHIK, 1980).

Santos (2007) classifica como tardia a preocupacdo com a educacdo cientifica no
territorio brasileiro. E sequndo Palmieri, Silva e Lorenzetti (2007), ademais dessas discussdes
ja serem realizadas hd mais de meio seéculo no plano educacional brasileiro, ela so se efetivou
a partir do final dos anos 1980. Os autores ainda chamam a atencdo para os periodicos da area,
ressaltando a escassez na producdo bibliografica voltada para o enfoque entre a ciéncia, a
tecnologia e a sociedade no campo do ensino ndo formal.

A partir da andlise conjuntural e histdrica, a necessidade do fomento continuo para a
desenvolvimento da alfabetizacdo cientifica é iminente. Isso diz respeito a ampliagdo de sua
abrangéncia para além dos espacos escolares, considerando em especial 0s museus e centros de
ciéncias, visando alcancar o publico em maior quantidade e diversidade, em aspectos etarios,
em suas caracteristicas identitarias e culturais, empreendendo esfor¢os em prol da formacéao
para a cidadania.

Diante do avanco cientifico e suas consequéncias, pontua Cerati (2014), a necessidade
de promover no publico a capacidade de pensar criticamente sobre a ciéncia é emergente,
contribuindo para que as pessoas possam se posicionar diante dos problemas e dos beneficios
sociais que tais avangos acarretam para a sociedade. Corroborando este pensamento, Cunha
(2017, p. 176) reforca a caréncia de direcionar o debate com bases educacionais solidas que
possibilitem a “avaliacdo dos beneficios e dos riscos de cada avanco cientifico e tecnologico,
das questbes éticas envolvidas, dos impactos socioambientais comparados aos impactos
econdmicos”.

Ao longo das décadas de 1980 e 1990, o termo “Alfabetizacdo Cientifica” e as reflexdes
sobre cidadania vao se fazendo presente na literatura da educacdo em ciéncias. Illustram o
exposto as obras sumariadas: Ensino de Ciéncias e a Formacdo do Cidaddo (KRASILCHIK,
1988) e O Ensino de Ciéncia e Cidadania (PIAN, 1992). No século XXI, a expressdo também
se alastra: Ensino de Ciéncias e Cidadania (KRASILCHIK; MARANDINO, 2007) e se firma
em diferentes subareas do ensino das ciéncias naturais: Educacdo em Quimica: Compromisso
com a Cidadania (SANTOS; SCHNETZLER, 2003).

O aprofundamento conceitual e as articulagdes com temas oriundos de movimentos
politicos e sociais se acentuam ap6s 0s 10 primeiros anos de reflexdes sobre a ideia de cidadania
na educacdo em ciéncia, como nas obras Cidadania, Rela¢des Etnico-Raciais e Educagao:
Desafios e Potencialidades do Ensino de Ciéncias (VERRANGIA,; SILVA, 2010); Educacéo
Cientifica e Cidadania: as Diferentes Concepcdes e Funcdes do Conceito de Cidadania nas
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Pesquisas em Educacdo em Ciéncias (TOTI, 2011); Educagdo e Alfabetizacdo Cientifica
(DEMO, 2014); Cidadania e Ensino de Ciéncias: Questdes para o debate (PINHAO;
MARTINS, 2016); Concepcdes de Cidadania na Educacdo em Ciéncias: Contribuicbes para
a Construcdo de um Quadro Tedrico (KREUGER; RAMOS, 2017); e Formacdo para
Cidadania e Ensino de Ciéncias: Reflexdes a partir do Estagio Supervisionado (NUNES;
GALIETA, 2020).

3.3 Nos marcos legais

Muitos documentos elegem a cidadania como objetivo ultimo da educacdo. Dos pilares
que sustentam o Estado Democratico de Direito, a cidadania é um fundamento proeminente na
totalidade dos principios legislativos e normatizadores da educacao brasileira. Entre outros
designios, a formacéo cidada é um dos propdésitos educativos.

Nas Leis Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n® 9394/96 (BRASIL, 1996), a
finalidade da educacdo é apresentada como preparo para o exercicio da cidadania; no Plano
Nacional de Educacdo, Lei n°13005/2014 (BRASIL, 2014) é concebida como formacao para o
trabalho e para a cidadania. Mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2018) investe no desenvolvimento de competéncias para o pleno exercicio da cidadania.

Derivando na hierarquia normativa, destacamos aqui 0 movimento de reorganizagédo
curricular ocorrido no Piaui, estado localizado no nordeste do Brasil - lugar do desenvolvimento
desta investigacdo. O novo documento, subordinado a Base Nacional Comum Curricular,
também elege como um dos principios da educagio para o territorio estadual a “formagdo de
individuos autbnomos, conscientes e criticos, por meio da troca de informacdes e experiéncias
que possibilitem o desenvolvimento de competéncias necessarias para a vida e vivéncia plena
da cidadania” (CURRICULO DO PIAUI, 2020, p. 22).

Sabemos que a ocorréncia do vocabulo cidadania nos documentos oficiais ndo consiste
em efetivo direito a cidadania. A auséncia € ainda mais preocupante! Em julho de 2019, o
Ministério da Educacdo apresentou uma proposta intitulada Compromisso Nacional pela
Educacédo Basica que ndo faz referéncia ao termo cidadania, contudo ostenta a ambiciosa viséo
de, até 2030, fazer do Brasil referéncia em Educagdo Bésica para a America Latina.

Na exposic¢do da referida proposta, o foco dos holofotes direcionou-se para a cria¢éo de
escolas civico-militares. Esse tipo de planejamento é excludente em ndo considerar as
especificidades e modalidades da educacéo brasileira. Além desse programa, ha outra proposta

que versa sobre a alfabetizacdo, mas é questionavel, conforme iremos abordar mais adiante. De
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modo geral, € possivel constatar que nos Ultimos anos tem se retirado conquistas historicamente
construidas em prol da melhoria da educagdo brasileira.

Além da auséncia de planejamento ministerial e da elaboracdo de programas concretos
que enfrentem os problemas mais graves da educacéo, é possivel constatar que os investimentos
para a area tém diminuido. Cenario que ndo causa espanto ao se afirmar que “nossa educagédo
estad um caco. Até o Bolsonaro diz isso publicamente, embora em seu caso, pior que a educacao
sdo seus ministros da educagdao” (DEMO; SILVA; MINAYO, 2021, p. 36).

O mesmo Ministério da Educacéo extinguiu relevante secretaria para a pasta, a SECADI
(Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo), e criou a
Secretaria Nacional de Alfabetizacdo, em abril de 2019, isolando os demais componentes do
departamento. Nesse ensejo, instituiu o programa ABC - Alfabetizacdo Baseada na Ciéncia, em
conformidade com o Decreto n° 9.765, de 11 de abril de 2019, que instituiu a Politica Nacional

de Alfabetizagdo, no intento de programar a¢cdes com vistas a

[...] promocdo da alfabetizacdo baseada em evidéncias cientificas, com a
finalidade de melhorar a qualidade da alfabetizacdo no territorio nacional e de
combater o analfabetismo absoluto e o analfabetismo funcional, no ambito das
diferentes etapas e modalidades da educagéo bésica e da educacéo ndo formal
(BRASIL, 20193, p.15).

Alfabetizacdo baseada em evidéncias cientificas € uma afirmacao que poderia ser apenas
Obvia e pleonastica. No ambito do governo que flerta com movimentos negacionistas e que ndo
investe em ciéncia, além de incoerente, esse discurso é destituido de respeito para com as
Ciéncias Humanas e, em especial, aos estudos brasileiros que legitimam e constituem a
representatividade do campo da Linguistica e Educacdo. Tais a¢des “apontam para uma solida
decisdo de ignorar décadas de pesquisas, dados e evidéncias sobre a Educacdo brasileira”
(NACIF; SILVA FILHO, 2019, p. 237).

Até entdo a alfabetizacdo era baseada em quais evidéncias? No Caderno da Politica
Nacional de Alfabetizacdo (BRASIL, 2019), estd explicito o descrédito ao conhecimento
cientifico brasileiro. As referéncias da publicacdo séo preponderantemente estrangeiras,
versando sobre ciéncia cognitiva. Em ataque as ciéncias humanas, outra obra que sustenta a
atual politica alfabetizadora enfatiza que “as pesquisas atuais sobre leitura obedecem as mesmas
regras aplicaveis as demais ciéncias experimentais, como a fisica ou a biologia” (VIEIRA,
2019, p. 26).

A plataforma alinha-se com a cagada ideoldgica instaurada, sobretudo, nas institui¢oes

educacionais para combater o “marxismo cultural”, expressao que “tem sido utilizada pela
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extrema direita - cristdos fundamentalistas, ultraconservadores, supremacistas - para designar
as mudangas sociais e culturais ocorridas nas ultimas décadas” (BARBOSA, 2021, p. 227-228).
Para Nacif e Silva Filho (2019) o “marxismo cultural” ¢ uma teoria conspiratoria importada de
grupos europeus e americanos para lutar contra inimigos imaginarios e respaldar seus
preconceitos. Logo, a supressdo dos termos Diversidade e Inclusdo da SECADI ndo foi uma
acao fortuita.

Declarar guerra ao marxismo cultural, combatendo o conjunto de questbes
associadas a essa teoria da conspiracdo, como a educa¢do emancipatéria, o
politicamente correto, a dendncia do racismo, o respeito a diversidade, a
igualdade de género, o combate & pobreza e a defesa dos direitos humanos,
parece ser parte da estratégia do Bolsonarismo para conduzir as mudangas
conservadoras na Educagéo brasileira. (NACIF; SILVA FILHO, 2019, p.
240).

Além do combate ao marxismo cultural e da desnecessaria contestacdo aos métodos de
alfabetizacédo, os temas da privatizacdo e de militarizacdo das escolas sdo outros eixos que
guiam o Ministério da Educacdo (NACIF; SILVA FILHO, 2019). Sob o pretexto da
alfabetizacdo, o delirio do marxismo cultural procura suprimir o ideario de Paulo Freire, na va
pretensdo de arruinar a imagem do Patrono da Educacédo Brasileira (Lei n® 12.612, de 13 de
abril de 2012, sancionada pela presidenta da Republica Dilma Rousseff).

As reflexdes do fil6sofo brasileiro ecoam por todo o mundo. No Brasil contribuiu para
o “repensar da propria educagdo, da educacdo em geral, e da educagdo publica e popular em
particular, como uma contribuicdo para a constituicdo da democracia e da cidadania”
(GADOTTI, 2014, p. 232). Na obra de Paulo Freire, a acéo de ler e escrever por si s ndo é o
suficiente para o alcance da cidadania plena, por isso torna-se necessario tomar, compreender
e conduzir o fenbmeno da alfabetizagdo como um ato politico, nunca neutro (FREIRE, 2007).

A Politica Nacional de Alfabetizacdo menciona o termo cidadania de modo técnico e
parco. De maneira esvaziada, simplista, instrumentalista, arcaica e acritica ‘“define
alfabetizag&o como o ensino das habilidades de leitura e de escrita em um sistema alfabético”
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2019, p. 18). A definicio tem vertente instrucional e beira a
promoc&o de valores meritocraticos.

Atrelar os processos alfabetizadores a construcdo da cidadania ndo pode constituir-se
em técnica retdrica, mas deliberadamente um ato politico emancipatorio. O conceito concebido

pela Politica Nacional de Alfabetizacdo esta na contramdo das premissas progressistas e dos
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axiomas da educacéo critica. De modo contrastante, o Glossario de Terminologia Curricular da
Organizacdo das Nag6es Unidas para a Educacéo, Ciéncias e a Cultura declara:

Alfabetizacdo é a capacidade de identificar, compreender, interpretar, criar,
comunicar e computar, utilizando materiais impressos e escritos associados a
contextos variados. A alfabetiza¢éo envolve um continuum de aprendizagem,
permitindo que as pessoas possam alcancar seus objetivos, desenvolver seu
conhecimento e potencial e participar plenamente na comunidade e na
sociedade em geral (UNESCO, 2016, p. 11, itdlico do original).

Em outro documento de relevancia mundial, a Declaracdo de Budapeste, oriundo da
Conferéncia Mundial sobre a Ciéncia para o Século XXI: Um Novo Compromisso, realizada
em 1999, argumenta-se sobre a reducdo da pobreza, elevar os niveis da sociedade, o
desenvolvimento humano a partir do uso critico e responsavel do conhecimento. Na
conferéncia, de acordo com Cachapuz e colaboradores (2011), assinala-se que o ensino das
ciéncias e a tecnologia € um imperativo estratégico para dar condi¢bes de satisfazer as
necessidades fundamentais da populacdo, a partir do fomento e difusdo da alfabetizacéo
cientifica em todas as culturas e em todos os setores da sociedade.

No plano nacional, a area de Ciéncias da Natureza da Base Nacional Comum Curricular
para 0 Ensino Médio ndo faz mencdo as expressbes alfabetizacdo cientifica e letramento
cientifico, tampouco a palavra cidadania. E na area de Ciéncias da Natureza para o Ensino
Fundamental, ha trés ocorréncias para letramento e uma Unica ocorréncia do termo cidadania.
No trecho, o desenvolvimento de capacidades para o exercicio da cidadania também é uma das
finalidades do letramento cientifico:

Portanto, ao longo do Ensino Fundamental, a area de Ciéncias da Natureza
tem um compromisso com o desenvolvimento do letramento cientifico, que
envolve a capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e
tecnol6gico), mas também de transforma-lo com base nos aportes tedricos e
processuais das ciéncias.

Em outras palavras, apreender ciéncia ndo é a finalidade Gltima do letramento,
mas, sim, o desenvolvimento da capacidade de atuagdo no e sobre o mundo,
importante ao exercicio pleno da cidadania (BRASIL, 2018, p. 321).

Apesar de correlacionar educagdo em ciéncias, letramento e cidadania, o processo de
elaboracdo e construcdo da Base Nacional Comum Curricular, assim como o documento final,
tem sido alvo de contundentes criticas advindas de entidades, instituicdes, teoricos e pensadores
da educacéo cientifica. Em contrapartida, a inquietacdo com a construcao e o desenvolvimento

da cidadania tem ressoado na literatura educacional, e, ao reverberar na educacao cientifica por



44

meio das reflexdes e das acdes empreendidas, manifesta 0 compromisso social desse campo de

estudo.

3.4 Nas relagdes com a cidadania

Como a alfabetizacdo cientifica pode contribuir para a cidadania? Que cidadania é essa?
Os projetos formativos para a alfabetizagédo cientifica viabilizam a participacdo social ou é um
mecanismo excludente? Qual é o papel da educacéo cientifica nesse contexto? Tais inquietaces
e interpelacdes sdo tradadas por meio de topicos que nos conduzem a reflexdo diante de tais
guestionamentos.

O progresso cientifico é crescente e a sociedade caminha para desenvolver-se com base
na ciéncia e a alfabetizacdo cientifica tende a ser um dos carimbos no passaporte para a
cidadania cientifica. Assim, a ciéncia cidada (BONEY, 2014; BANDELLI, 2014), necessita de
praticas inclusivas, do engajamento do publico e estudos sobre a relevancia da cidadania
cientifica em esferas menores, como as municipais, quanto maiores, como as regionais
(BANDELLI, 2014).

No conjunto das politicas publicas voltadas para a cidadania e de investimentos, tais
como saude, educacdo, transporte, habitacdo, saneamento basico e outras, a educacao cientifica
também precisa constar no conjunto desses direitos, enquanto bem cultural imprescindivel para
a inclusdo das pessoas na cidadania cientifica. Conforme enfatiza Martins (2008), o
conhecimento cientifico integra a cidadania responsavel e sustenta muitas acdes desenvolvidas

pelos educadores em ciéncias, entretanto, um olhar politico chama a atencéo

[...] para o fato de que conhecimento cientifico ndo assegura esta participacéo
de forma automaética, ou seja, o pleno exercicio da cidadania pressupde
sistemas democraticos nos quais as pessoas sdo livres para expressar
preocupacgdes e aspiragdes. Pressupde também a clareza acerca de que, na
sociedade, ha compromissos e responsabilidades individuais, institucionais e
corporativas (MARTINS, 2008, p. 09-10).

A Alfabetizacdo Cientifica é papel e funcdo das proprias instituicbes cientificas, do
Estado e das escolas, enquanto instancia dessas politicas publicas. N&o se pode entender o
desenvolvimento sem que o Estado se responsabilize e forneca meios e oportunidades para que
o cidadao aprofunde, atualize e amplie seus conhecimentos (MOREIRA, 2013).

A tendéncia é que as instituicbes compromissadas com a educagdo e com a comunicagao

cientifica contribuam para a formacao critica dos cidadaos, trabalhando com temaéticas que
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envolvam ciéncia e tecnologia (PALMIERI; SILVA; LORENZETT]I, 2017). Conforme destaca
Rodrigues (2020), ao se associar formacdo cientifica a alfabetizacéo, dentro da terminologia
“alfabetizagdo cientifica”, estrategicamente, a formagdo cientifica ndo pode ser colocada em
segundo plano ou mesmo desconsiderada das politicas publicas, pois também é necessaria para
a formacéo do cidadéo.

Em anuéncia, sobre potencializar o papel da Educacdo Cientifica na formacdo para a
cidadania, Teixeira (2003) argumenta que o conhecimento e a ciéncia sdo indispensaveis ao
processo de conscientizacdo das pessoas. Entretanto, Vitor e Silva (2017) evidenciam a
vulnerabilidade do papel emancipatoério do ensino de ciéncias ao ser influenciavel por politicas
governamentais de ciéncia, educacéo e tecnologia.

Enquanto dimensdo essencial de uma cultura de cidadania, a alfabetizacao cientifica
coopera para o enfrentamento dos graves problemas que havemos de enfrentar hoje e no futuro
(I\/IAGALHAES; SILVA; GONGCALVES, 2012). Assim, “seguindo nessa diregdo, teriamos
uma alternativa de construir um futuro desenvolvido e sustentavel” (VITOR; SILVA, 2017, p.
414).

A Educacdo Cientifica, enquanto componente da educacdo para a cidadania, na
perspectiva de Cachapuz e colaboradores (2011), adquire status de exigéncia urgente, dada sua
essencialidade para o desenvolvimento das pessoas e dos povos. Para 0s autores, as propostas
atuais para a Educacao Cientifica devem ter em conta ndo s6 o desenvolvimento futuro, mas
também em curto prazo, opondo-se as propostas tradicionais que concedem ao tema uma

importancia mais verbal do que real.

3.4.1 Nos projetos formativos

Os estudos sobre a alfabetizacéo cientifica na educacdo em ciéncias tendem a considera-
la como diretriz para praticas pedagdgicas e como conceito basilar para a pesquisa desenvolvida
na area. Consolidada como importante argumento e principal referencial tedrico, a alfabetizacdo
em ciéncias ¢ apresentada como “a meta da aprendizagem e o objetivo do ensino, na medida
em que almeja ampliar o conhecimento sobre ciéncia e tecnologia, atrelados a uma formacao
para a cidadania” (LORENZETT], 2016, p. 01).

Enquanto objetivo, de ensino de ciéncias na perspectiva da alfabetizacdo cientifica
atualmente, tem como intencdo possibilitar a participagéo social, por meio do investimento na
construcdo do conhecimento cientifico (SASSERON, 2008; LORENZETT]I, 2016). Os saberes

conceituais, as acOes desenvolvidas e a habilidade de reflexdo sobre a prépria ciéncia e seus
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impactos na sociedade e ambiente, serdo produtos dai resultantes. A amplitude do objetivo da
alfabetizacdo cientifica deve ser considerada no seio das politicas publicas para a area, visto
que regula o escopo da pesquisa e 0 expediente do ensino e aprendizagem.

As metas de aprendizagem da alfabetizacdo cientifica constituem especificidades do
objetivo. S80 pautadas a partir de investigacdes realizadas no conjunto da pluralidade
metodoldgica consolidada e emergente; sdo desenvolvidas no processo de ensino e
aprendizagem do conhecimento cientifico, por meio de variadas estratégias didatico-
pedagdgicas. Sdo aplicadas em contextos variados: em programas de pesquisa, no ensino
superior, na educacdo basica formal e em espacos educativos ndo formais. As metas sao

reorientadas conforme a demanda temporal, cultural e do contexto histérico.

Podemos afirmar que a Alfabetizacdo Cientifica tem se configurado no
objetivo principal do ensino das ciéncias na perspectiva de contato do
estudante com os saberes provenientes de estudos da area e as relagdes e 0s
condicionantes que afetam a construcdo de conhecimento cientifico em uma
larga visdo histérica e cultural (SASSERON, 2015 p. 51).

Fundando um dos pilares da educacdo em ciéncias, a alfabetizacdo cientifica também
tem por objetivo a formacéo cidada. O ensino de ciéncias tem executado um movimento plural
de responsabilizacdo, construcao epistémica e adocao de discursos e préaticas discursivas sobre
cidadania, outrora enraizadas somente no solo das Ciéncias Humanas (VALLE; SOARES; SA-
SILVA, 2020). O juizo de que apenas as Ciéncias Humanas e Sociais sdo responsaveis pela
formacédo cidada passa a ser considerada uma visao conservadora (TEIXEIRA, 2003).

O conhecimento e a ciéncia sdo requisitos necessarios e indispensaveis para o referido
processo formativo, da qual o status de urgéncia e importancia social remonta a segunda metade
do século XX (TEIXEIRA, 2003; 2008). A educacdo em ciéncias tem contribuido para a
discussdo ao estabelecer metas e construir acdes para o alcance de tal objetivo. Segue
desempenhando importante papel no constructo formativo, requerendo e consolidando seu
lugar no debate.

A importancia social do conhecimento cientifico é notdria e recorrente na literatura da
area, considerando tanto a necessidade quanto os modos de aquisi¢do. A responsabilidade da
ciéncia e da educacdo cientifica para a formagéo cidadd intensifica-se. Oportunamente, Fourez
(2003, p. 112) suscita um questionamento: “O que se faz hoje para formar cidadaos que
participem inteligentemente em debates politicos sobre temas fortemente impregnados de

questdes cientificas?”. A questdo nos convida a examinar o modus operandi da alfabetizacéo
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cientifica no seu intento de promover aprendizagem em ciéncias, associada ao desenvolvimento
da cidadania.

Conforme Fourez (2003), a atuacdo e a finalidade da alfabetizacdo cientifica sdo
marcadas pela polarizacdo sob duas perspectivas: i) alfabetizacdo cientifica e técnica -
utilizacdo dos saberes das disciplinas para o enfretamento de situa¢des de cunho social, visando
formagcdo, insercdo e capacidade criativa do cidaddo na sociedade; ii) proezas cientificas -
privilegia a formacdo da carreira de cientista e de especialistas para responder questdes
cientificas relacionadas a sociedade.

O autor reitera que a alfabetizacdo cientifica atua de maneira individual e coletiva,
expressando-se em termos de finalidades humanistas, sociais e econdmicas, entretanto as
polaridades formativas estruturam os discursos de muitas praticas de ensino (FOUREZ, 2003).
Ao moldar a prética, a composi¢do do discurso de ensino revela projeto de sociedade, qual
orientagé@o pode ser fator contributivo ou impeditivo para a democratizacdo do conhecimento.

A perspectiva de alfabetizacdo cientifica e técnica possui maior alinhamento com as
finalidades humanistas e sociais; a perspectiva das proezas cientificas possui maior alinhamento
com as finalidades sociais e econdémicas (FOUREZ, 2003). As dire¢cdes adotadas por ambas as
perspectivas ndo sao herméticas, geralmente coexistem. Sdo desempenhadas pelas instituicdes
por meio de procedimentos explicitos ou velados, contudo seus resultados e efeitos sdo
aparentes.

As perspectivas em pauta expdem dualidades no processo formativo: cientista / cidaddo
e exclusdo / acesso. Vejamos, ao afirmar que uma perspectiva se ocupa mais em formar
cidaddos e outra se ocupa mais em formar cientistas, ha evidéncias de separacdo entre a
cidadania e a ciéncia. O cientista ndo é um cidaddo? O cidaddo pode ser um cientista? A ciéncia
estd na sociedade? A sociedade participa da ciéncia? Uma possivel elucidacdo esta na maxima
exposta por Cachapuz et al. (2011, p. 30): “A melhor formagao cientifica inicial que pode
receber um futuro cientista € integrada no conjunto dos cidadaos”.

A questdo abordada por Fourez (2003) sugere olhar os hiatos das perspectivas
formativas: determinada frente empreende mais iniciativas para a formagdo de pessoas
especializadas para trabalhar profissionalmente com a ciéncia. Formag&o técnica para atuacao
no mercado. Em contraposicdo, ha menos iniciativas para a formacdo de pessoas que
desenvolvam outras atividades, atuando criticamente com base no conhecimento cientifico.
Formacdo cientifica para atuacdo na sociedade. Utilitarismo e mercado parecem ser as

finalidades Gltimas da formagé&o cidadd nesse caso
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N&o é tarefa facil definir qual projeto ou curriculo é mais adequado para a sociedade e
suas necessidades. Privar os estudantes dos conhecimentos cientificos minora a aprendizagem
conceitual e conduz a escassez de circunstancias potencialmente analiticas. Trata-se de definir
e destacar as prioridades, em todo o caso, importa agregar conhecimento conceitual com vistas
a atuacao critica na sociedade, tanto para os que desejam seguir carreira cientifica e académica,
tanto para os que ndo tém tal pretensdo.

Os cidadaos cientistas estdo imersos na conjuntura cientifica, mas nem sempre 0s
demais cidadaos e outras esferas da sociedade sao participes da ciéncia de maneira clarividente.
A sociedade estd imersa na ciéncia, porém muitos ndo conseguem ler suas manifestacdes,
usufruir seus produtos, argumentar a partir de seus conteidos e utiliza-la como instrumento de
mudanca. Marques e Marandino (2018) entendem como mudanca, a transformacao atrelada a
um projeto de democratizacdo do acesso aos bens culturais e materiais da sociedade.

Conforme ressaltam Mingues e Marandino (2018, p. 05), o principal objetivo da
alfabetizagdo cientifica é formar cidadaos e “ndo preparar futuros especialistas; para tanto, ¢
necessaria a imersdo dos estudantes em uma cultura cientifica, o que supera o ensino focado
em aspectos estrita e exclusivamente conceituais”. O que implica delinear um projeto de
sociedade, transformador, emancipador e orientado para a participacdo social (MINGUES;
MARANDINO, 2018).

Além dos predicados citados, o projeto reivindica ser inclusivo. A ciéncia ndo pode
distanciar o cidadao que a produz dos demais cidaddos. Estamos argumentando por um plano
mediado pelo conhecimento cientifico inclusivo e ndo excludente. As perspectivas adotadas
pela alfabetizacdo cientifica podem formar cientistas e cidaddos alfabetizados, mas também
pode gerar exclusdo. No mundo modelado pela ciéncia e pela tecnologia; nas sociedades
caracterizadas por exclusdes, 0 acesso aos conhecimentos cientificos ndo pode ser mais uma
forma de exclusdo (MINGUES, 2014).

Os projetos de sociedade tém a potencialidade de causar mudangas no lugar e nas
condigdes bésicas de vida das pessoas. Assim, ajuizando 0s produtos e impactos provenientes
dos empreendimentos cientificos na sociedade, os resultados dos impactos negativos nunca
deverdo ser maiores do que os beneficios trazidos. E desejavel que quanto maior sejam 0s
investimentos, menores sejam 0s problemas causados.

Entretanto esta € uma equacgdo cuja ponderagdo exige informacdo, conhecimento e
capacidade de analise sobre os fatos. Quando se fala em progresso e desenvolvimento
capitalizado pela ciéncia ha que se pensar em seus efeitos em longo prazo. Desse modo, a

alfabetizacéo cientifica se encarrega também de pensar o futuro, preparar para a cidadania atual
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e vindoura, posto que “as solugdes cientificas nunca estdo no mesmo estagio de maturagdo”
(BACHELARD, 1996, p. 9), sabendo-se que, por exemplo, um fato mal interpretado
historicamente por uma época, permanece um fato, mas para a area cientifica seria um
obstaculo, um contrapensamento (BACHELARD, 1996).

A ciéncia, ainda que inserida na sociedade, torna-se coisa a parte, marginal e elitista,
quando seu acesso nado € possivel a todos. Isso reforca a imagem da ciéncia de que é algo para
determinadas pessoas, afastando-a de grande parte da sociedade, mesmo quando necessitariam
de conhecimentos elementares para melhor desenvolver as atividades sociais de modo mais
inclusivo. Se o projeto formativo é planejado para, majoritariamente, formar futuros cientistas,
quica o melhor termo ndo seja alfabetizagdo cientifica, mas capacitacdo técnica cientifica para
atuacdo profissional.

As proposicdes de formacdo para a cidadania alicercadas na alfabetizacdo cientifica
necessitam ser amplas e agregadoras, como podemos constatar nos trabalhos Formacéo Cidada
na Educacdo Cientifica e Tecnoldgica: Olhares Criticos e Decoloniais para as Abordagens
CTS (RODRIGUES; VON LINSINGEN; CASSIANI, 2019) e Educacao Escolar Quilombola:
Desafios para o Ensino de Fisica e Astronomia (BRITO, 2021).

3.4.2 Alfabetizacéo para todos?

O debate acerca da proposta de Alfabetizacdo Cientifica como elemento essencial da
educacdo basica do conjunto da cidadania, evidencia que a ideia ndo € aceita de maneira
incondicional, principalmente no que se refere a premissa da Alfabetizacdo Cientifica para
todos. Ndo ha coalizdo entre 0s setores que discutem o tema.

Cachapuz e colaboradores (2011) apontam questionamentos levantados por diferentes
autores sobre a questdo: tal qual a opinido de que é um mito irrealizavel, atribuida a Shamos; a
recusa de Atkins e Helms a analogia entre a alfabetizacdo cientifica e a alfabetizacdo béasica, no
sentido de que, diferente de saber ler, escrever e realizar calculos, a auséncia de conhecimentos
cientificos ndo limitaria em nada a vida pratica da maioria dos cidad&os; e o posicionamento de
Fensham, de que o movimento ciéncia para todos e as primeiras discussdes sobre a

alfabetizacéo cientifica baseavam-se em duas teses: pragmatica e democrética.

A primeira que denomina tese pragmaética considera que, dado que as
sociedades estdo cada vez mais influenciadas pelas ideias e produtos de
ciéncia e, sobretudo, de tecnologia, os futuros cidaddos desenvolver-se-ao
melhor se adquirirem uma base de conhecimentos cientificos. A segunda, ou
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tese democratica, supde que a alfabetizacdo cientifica permite aos cidaddos
participar nas decisdes que as sociedades devem adoptar em torno a problemas
sOcio-cientificos e sdcio-tecnoldgicos cada vez mais complexos
(CACHAPUZ et al., 2011, p. 21-22).

Cachapuz et al. (2011) explicitam que Fensham tece criticas a tese pragmatica, visto
que ela ndo considera que a maioria dos aparatos tecnolégicos sdo utilizados sem que as pessoas
tenham a necessidade de conhecer os principios cientificos dos produtos. A tese democratica
também ¢é criticada por ignorar a complexidades dos conceitos cientificos e defender que a
sociedade cientificamente alfabetizada estd capacitada para atuar racionalmente diante de
problemas sociocientificos.

Embora esses argumentos fizessem com que alguns autores, como Atkins e Helms,
Shamos e Fensham considerassem a alfabetizacdo cientifica um mito irrealizavel, somos
conclamados por Cachapuz e colaboradores (2011) a ndo abandonar a ideia de uma educacgéo
cientifica para todos, atentando as recomendacdes de que ndo seja apresentada como algo ébvio,
mas considerada como componente essencial das humanidades e parte de uma cultura geral.

Por esse vies, Auler e Delizoicov (2001) tomam a alfabetizacao cientifica e tecnologica
como fundamental para a dindmica social da atualidade, mas também criticam a multiplicidade
de visOes adotadas, dentro das quais muitos objetivos de ensino se tornam difusos. Assim,
diante dessa multiplicidade, os autores identificaram dois encaminhamentos preponderantes: a
perspectiva reducionista e a perspectiva ampliada.

Na perspectiva reducionista, o contetdo cientifico produz resultados e tem um fim em
si mesmo, desconsiderando contextos e as constitui¢des subjacentes ao processo de construgédo
do conhecimento cientifico e tecnoldgico, conduzindo a concepgdes mitoldgicas de
neutralidade, superioridade tecnocréatica, determinismo e de salvacionismo da ciéncia e da
tecnologia (AULER; DELIZOICQV, 2001).

De modo antagonico, a perspectiva ampliada problematiza tais mitos, ao associar o
ensino dos conceitos cientificos a compreensdo das interagGes entre a ciéncia, a tecnologia e a
sociedade; os contelidos sdo abordados como meios para o entendimento de temas relevantes
socialmente, tendo como suporte a contribuicdo de pressupostos advindos do pensamento de
Paulo Freire (AULER; DELIZOICOV, 2001).

Nessa perspectiva ampliada de ACT, aproximagbes com o referencial
freiriano (Freire, 1987, 1996) podem contribuir para a superacdo dos mitos.
Particularmente no processo de formacdo de professores, a perspectiva
problematizadora e dialégica permite estruturar um trabalho pedagdgico
(Pernambuco, 1993; Delizoicov, 1991) com a finalidade de obter e
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problematizar a viséo dos licenciandos e licenciados sobre as relagdes CTS.
Para Freire, educacao relaciona-se com ‘conhecimento critico da realidade’,
com ‘uma leitura critica do mundo’. Esse se constitui no ponto central dessa
aproximacao: Para ‘uma leitura critica do mundo’, para o ‘desvelamento da
realidade’, a problematizacdo, a desmistificacdo dos mitos construidos,
historicamente, sobre as interacBes entre Ciéncia-Tecnologia-Sociedade
(CTS), é fundamental. (AULER; DELIZOICQOV, 2021, p. 128, aspas ¢ itélico
no original).

Fourez (1977), Bybee (1977), DeBoer (2000) e Marco (2000) reivindicam a
alfabetizacdo cientifica como componente basico da educacdo para a cidadania. Aikenhead
(1985) e Cachapuz (et al., 2011) defendem a necessidade de que a educacdo cientifica favoreca
a participacdo dos cidaddos na tomada fundamentada de decisdes, por meio da aproximacao
com a natureza da ciéncia, préatica cientifica e relagdes entre a ciéncia, tecnologia, sociedade e
ambiente. Cachapuz e colaboradores (2011) arrematam o debate sobre a promocao generalizada
da alfabetizacdo cientifica para a populacdo, enfatizando que ndo se deve renunciar o projeto
de educacdo cientifica basica para todos. Segundo os autores, reservar 0s conhecimentos
cientificos a uma pequena elite € um prejuizo e se, de forma historica e sistematica, 0s
privilegiados resistem a partilha, a reinvindicagdo compGe a batalha das forcas progressistas
para vencer essas resisténcias, visto que a alfabetizacdo cientifica se impde como dimenséo
primordial na cultura da cidadania.

Ainda fundamentado na discussdo oportunizada por Cachapuz et al. (2011), é possivel
elencar contribuicGes da alfabetizacdo cientifica para a formacdo de cidaddos: acesso ao
conhecimento especifico, com abordagens globais e consideragdes éticas; formacdo que torne
possivel a compreensdo dos problemas; considerar a ciéncia como parte da cultura do nosso
tempo; possibilitar a participacdo no debate e potencializar o espirito critico. Concerne reiterar
que a cidadania, no conjunto dos principios do Estado e no contiguo dos propésitos da
Educacdo, figure entre as finalidades da Ciéncia, tendo na alfabetizagdo cientifica importante
aliada. As legitimas responsabilidades institucionais tendem a alcancar éxito por intermédio da
alfabetizacdo cientifica; incorporando-a no rol dos valores democraticos, no planejamento e
efetivacdo das politicas publicas e dos projetos formativos, contribuindo para o pleno

desenvolvimento dos cidadéos e cidadds numa sociedade inclusiva e socialmente justa.

3.4.3 Participacao Social

“Ser alfabetizado cientificamente ¢ saber ler a linguagem em que esté escrita a natureza.

E um analfabeto cientifico aquele incapaz de uma leitura do universo” (CHASSOT, 2003, p.
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91). Essa definicdo é criticada por Cunha (2017), pois ao propor que o ensino de ciéncias seja
voltado para a inclusdo social, Chassot teria pressuposto um analfabetismo discutivel do ponto
de vista conceitual, aumentando a distancia entre 0s que tém acesso ao conhecimento

especializado e os que ndo tém.

Essa definicdo, que exclui qualquer leitura “ndo cientifica” do universo — e
gue, consequentemente, ainda que o autor ndo se dé conta disso, considera o
conhecimento tradicional invalido, ja que ndo ¢ “cientifico”, ndo foi produzido
no meio académico de acordo com os rigorosos métodos de pesquisa e nao foi
submetido a avaliagdo dos pares, ndo tém a chancela das publicacdes em
periédicos ou em livros, ndo passou por nenhum congresso cientifico, em
suma, do ponto de vista cientifico trata-se de um conhecimento produzido por
“analfabetos” em ciéncia (CUNHA, 2017, p. 177).

A critica de Cunha (2017) ao enunciado de Chassot (2003) se respalda no entendimento
amplo de que o movimento educacional pela alfabetizacdo cientifica precisa ser inclusivo,
considerando a diversidade de saberes existentes, sem hierarquiza-los. De fato, € imprescindivel
que todas as areas da educacao estejam revestidas de valores democraticos. Oportunamente, na
obra Ampliando a Alfabetizacdo Cientifica por meio do Dialogo entre Saberes Académicos,
Escolares e Primevos, Chassot (2015) amplia a conceituacdo de alfabetizacdo cientifica,
considerando novos contextos e saberes, afirmando que a alfabetizacdo cientifica ndo tem a
pretensdo de doutrinar nem de criar cientistas.

Para Chassot (2015) a escola necessita valorizar o saber popular e o conhecimento néo
académico, sem desprezar o coloquialidade dos estudantes, posto que “as experimentacdes que
ocorrem nas vivéncias cotidianas podem ser, as vezes, mais eficientes e complexas que 0s
ambientes controlados, induzidos e isolados dos centros cientificos” (CHASSOT, 2015, p. 21).
Esse entendimento é mais assertivo quanto a valorizacdo dos saberes populares, alinhado com
as demandas atuais que reivindicam a insercao de tematicas emergentes no ensino de ciéncias.

Vale comportar a ciéncia como cultura, no conjunto de demais culturas. A nosso ver, 0
acesso a esse bem cultural precisa ser igualitario e democratico; a ciéncia ndo pode ser beneficio
de grupos exclusivos ou classes sociais especificas. Se 0 entendimento de que a instituicao
cientifica é para usufruto de grupos seletos ou para quem merece alcanca-la, reproduziremos
desigualdades histéricas. Decompor 0 mecanismo que restringe 0 acesso de poucos ao
conhecimento cientifico é substancial para expor os interesses dos grupos envolvidos e suas
conexdes com as lutas de classe.

Martins (2008) menciona a expansdo da consciéncia sobre a ciéncia, de modo que

possamos compreendé-la como atividade ndo neutra, mas como produto de préaticas sociais
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marcadas por relagdes de poder. A ndo ampliacdo dessa consciéncia para grupos privados da
cultura cientifica compromete a participacdo nos debates e praticas sociais, restringindo a

democratizagdo e engajamento desses grupos.

[...] as pessoas podem se situar, bem como seus sistemas de conhecimento e
crenca, em relacdo a tais praticas. Além disso, é possivel estender esta
consciéncia para outras questfes de interesse e participar de debates sobre
elas. Desta forma um engajamento mais plural nestes processos dial6gicos
poderia levar a uma base mais democratica para consensos sociais.
(MARTINS, 2008, p. 11).

A responsabilidade social independe do grupo e classe. O compromisso com as questdes
que implicam e afetam os ambientes, a qualidade de vida, nas pessoas e nas futuras geracdes,
diz respeito a todo cidaddo, seja nas agOes triviais ou em decisdes de grande proporgdo. As
contribuicbes da alfabetizagcdo cientifica para a pratica social sdo vastas, ao facilitar a
compreensdo e discussdo das politicas publicas, pressupondo o envolvimento ativo na
sociedade.

Espera-se que o cidadéo cientista tenha compromisso social, que suas agdes e decisdes
sejam revestidos de responsabilidade, respaldadas, entre outros meios, pelo conhecimento
académico e cientifico, mas também com um olhar respeitoso, curioso e investigativo para 0s
outros conhecimentos. Igualmente, do cidaddo ndo cientista, espera-se acdes e decisbes
margeadas por valores de seus sistemas de conhecimento em dialogo com os conhecimentos
cientificos, contribuindo para a vivéncia em sociedade. Em ambos os casos estamos falando de
cidadania.

Com base em diferentes autores, Santos (2007) aponta a relevancia do conhecimento
cientifico para a cidadania: seu carater essencial para compreensdo das politicas publicas
(SHEN, 1975); as interacdes entre a ciéncia e a sociedade formam o cidaddo pratico
(PREWITT, 1983); ajuda os cidaddos a participar das discussdes sobre questdes cientificas
(MILLAR, 1996); desenvolve a capacidade minima funcional para agir como consumidor e
cidaddo (LAUGKSCH, 2000); e implica na participagdo ativa do individuo na sociedade e
igualdade social (ROTH; LEE, 2004).

O entendimento de que a democratizacdo do conhecimento cientifico possibilita a
participacdo social, na esfera individual e coletiva, se amplia conforme os espacos para o debate
sdo expandidos. Mais recentemente, outros autores tém se associado ao coro do Viés
democratizante, sob o pressuposto de que a participacao e engajamento no debate publico sobre

questdes relacionadas a ciéncia, a tecnologia e a sociedade contribuem para a incluséo e para a
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justica social (MINGUES; MARANDINO, 2018). Argumenta-se também que € necessario
entender a articulagdo da ciéncia fora da escola, pois “apropriar-se do conhecimento cientifico
fomenta a participacdo das pessoas como cidaddos conscientes de seu papel no
desenvolvimento social” (CERATI, 2014, p. 21).

Chassot (2003) considera a alfabetizagdo cientifica como uma das dimensGes
potencializadoras de uma educacdo mais comprometida. Compromisso esse que se materializa
para além do ensino de conteddos conceituais, no enfrentamento da realidade social e na
construcdo de aptidées que possibilitem sua mudanca. Em complemento, Pereira e

colaboradores (2020) destacam que

A Alfabetizacdo Cientifica é elemento base para o ensino de Ciéncias,
entendemos que mais do que aprender formulas e decorar conceitos, é
necessario que esse ensino extrapole a educacdo formal, de forma que a
Ciéncia faca sentido na vida das pessoas, auxiliando-as a compreender melhor
0 mundo em que vivem ao ponto de dar suporte para que haja uma
transformacdo da realidade, deixando de ser um conhecimento restrito a
comunidade académica. (PEREIRA; AVELAR; LEMOS, 2020, p. 27).

A ciéncia esta presente em multiplos planos sociais, em ocasides diversificadas, das
costumeiras as extraordinarias. Nessas ocorréncias, importa que individuos e coletivos estejam
aptos a transitar por elas, de maneira livre, com capacidade e possibilidades de escolhas. O
acesso ao conhecimento cientifico tende a contribuir para que os cidaddos usufruam dos
produtos da ciéncia e sejam igualitariamente participes na sociedade.

O conhecimento cientifico, para Ayala (1996), € tdo necessario quanto a alfabetizacao
linguistica; imprescindivel para uma forca de trabalho competente, para o bem-estar das pessoas
e um modo de vida satisfatério no mundo moderno, assim como para o exercicio da democracia
participativa. Do mesmo modo, Rodrigues (2020) assinala que a totalidade do processo de
alfabetizacdo cientifica ndo reside na competéncia da leitura e escrita, pois ndo se trata apenas
da apropriacdo de codigos e linguagens da ciéncia, mas também de outras competéncias que
dizem respeito as relacGes entre as pessoas, seu contexto social e sua efetiva inser¢ao na cultura
cientifica.

Alfabetizar cientificamente pressupde a construgdo de conhecimento para a convivéncia
social onde e quando o conhecimento cientifico pode ser acessado e utilizado, com vistas a
melhoria da vida das pessoas. Em termos praticos, a alfabetizacédo cientifica tem potencial de

contribuir de distintas maneiras.
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As pessoas envolvidas do processo de alfabetizacdo cientifica possuem repertorios e
potencial de desenvolver argumentos para, por exemplo, requerer investimentos publicos, pois,
além de conhecer seus direitos, sabe que a auséncia de acdes governamentais trard 6nus a
comunidade. Desse modo, quando os individuos participam desse processo, na perspectiva aqui
defendida, a formacdo para a cidadania ocorre a partir desse engajamento e emancipagéo.

Seria o caso, por exemplo, de uma mulher da periferia urbana que, ao solicitar o conjunto
dos servicos de saneamento publico, ndo visa somente 0s aspectos estéticos, mas tem o
entendimento de que a coleta do lixo, o tratamento de agua e esgoto, a pavimentacao das ruas,
a drenagem de agua pluvial, oferece condigdes sanitérias que evitam diversas doencas e seus
respectivos vetores. Ou ainda, uma gestante que comparece regularmente ao posto de salde
para realizacdo de exame pré-natal da crianca, o que requer a disponibilidade de
estabelecimento medico na sua localidade, com a presenca de profissionais da salde, entende,
entre outras questdes, que essas sdo praticas confidveis que previnem doencas e que, em caso
de inconformidades na gestacdo, facilitardo o acompanhamento necessario e as acdes cabiveis.

Poderiamos ainda fornecer outras ilustracdes de uma formacdo cidadd com bases na
alfabetizacdo cientifica quando, por exemplo, ao solicitar energia elétrica para a zona rural, 0
camponés compreende que, além de promover conforto e conservar melhor os alimentos,
favorece a economia doméstica. E ainda, verifica a possibilidade de usar maquinas para
aperfeicoar o trabalho laboral no campo e que a eletricidade facilitara a comunicacdo, o acesso
a informacdo e possibilita o uso de bens diversificados.

A mineracdo pode gerar empregos, mas também gera danos ao meio ambiente e,
sabendo disso, o0 sertanejo analisa que, a implantacdo desses projetos, especialmente em
territorios localizados na caatinga, € preocupante por se tratar de um bioma que leva muito
tempo para se recompor e mitigar os danos gerados pela mineracdo; que a possibilidade de
contaminar os lencois freaticos de regides com escassez de agua torna a situacdo ainda mais
complexa. Assim, a partir de elementos presentes no processo de alfabetizacdo cientifica, ele
poderia lutar para que também fossem realizados estudos sobre os impactos ambientais do
projeto de mineracéo.

As cenas ilustrativas apresentam momentos na vida de homens e mulheres, que podem
ser situacdes pontuais, mas também podem apresentar questfes que impetram entendimento
amplo, debate e voz, denotando a pratica social da ciéncia, quando de sua participacéo e decisdo
requer apoio nos conhecimentos cientificos. Mesmo apresentadas sob uma dtica
particularizada, as situag¢fes viabilizam um enfoque critico sobre elas; principalmente por

estarem inseridas no contexto macroestrutural, desvelando a influéncia de aspectos sociais e
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econdmicos, a responsabilidade do Estado e a necessidade de politicas publicas educacionais e
cientificas diante das cenas.

A divulgacéo e o uso social do conhecimento cientifico colaboram para a formacéo de
uma cultura cientifica, desenvolvem valores estéticos, sensibilidade e modos elaborados para a
resolugdo de problemas (SANTOS, 2007). Além de comunicar aos seus pares, 0s cientistas
precisam aproximar-se dos ndo cientistas, por meio de didlogos e debates que discutam a
relacdo entre ciéncia e sociedade. E o que Bueno (2010) chama de comunicacdo cientifica
extrapares. Na visao do autor, a divulgacgéo cientifica democratiza 0 acesso ao conhecimento

cientifico, estabelece condi¢des para alfabetizacédo cientifica e contribui para

[...] incluir os cidaddos no debate sobre temas especializados e que podem
impactar sua vida e seu trabalho [...]. A divulgacéo cientifica busca permitir
gue pessoas leigas possam entender, ainda que minimamente, 0 mundo em
gue vivem g, sobretudo, assimilar as novas descobertas, o progresso cientifico,
com énfase no processo de educacéo cientifica. (BUENO, 2010, p. 05).

Sobre o processo de comunicacdo e divulgacao cientifica, tanto nas relacdes entre pares
quanto extrapares, ressaltamos a interpelagao proposta por Cunha (2017, p. 182): “ao falar de
ciéncia para cientistas e ndo cientistas € interessante se perguntar: O que é socialmente relevante

e politicamente pertinente? ™.

3.4.4 Qual cidadania?

Falar sobre cidadania pressupde o juizo de que ela ndo € dada, é construida; e construida
politicamente. A ideia de cidadania, conforme Pinhdo e Martins (2016), s6 faz sentido em
contextos democraticos que pressupdem a existéncia de variadas formas de relacdes de poder:

Estado-cidaddo e cidadao-cidadao.

As vezes penso que se fala em cidadania como se fosse um conceito, muito
abstrato, com certa forga magica, como se, quando a palavra cidadania fosse
pronunciada, automaticamente, todos a ganhassem. Como se fosse um
presente que politicos e educadores dessem ao povo. N&o é isso. E preciso
deixar claro que a cidadania é uma producédo, uma criacao politica (FREIRE,
2004, p. 127).

Dentre os diferentes sentidos atribuidos & cidadania e os diferentes modelos de

organizacdo da democracia, os discursos que relacionam formacdo cientifica e cidadania séo
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hibridos e podem carregar sentidos equivocados, como afirmam Pinh&o e Martins (2016). Para

0s autores:

[...] as relacBes entre formacdo em ciéncias e tecnologia e formacdo para a
cidadania devem ser analisadas ndo s6 no contexto do apelo de grupos
progressistas que lutam por mudancas estruturais na sociedade por meio da
apropriacdo do conhecimento cientifico, mas também considerando que o
discurso da formacdo para a cidadania, aléem de ser estruturante da sociedade
burguesa, foi apropriado pelo mercado (PINHAO; MARTINS, 2016. p. 11).

Se a formacdo para a cidadania, com base no acesso ao conhecimento cientifico, prioriza
0 recrutamento para carreiras do setor e sugere a ampliacdo do poder econdbmico € municédo
para a competicdo mercadoldgica, tdo logo precisa ser repensada. Desse modo, essas dimensdes
da producédo da ciéncia devem ser trabalhadas e problematizadas na relacédo entre o ensino de
ciéncias e a formacéo para a cidadania (PINHAO; MARTINS, 2016), pois a ética do mercado
ndo é a ética universal do ser humano (FREIRE, 1996).

Assim, Paulo Freire nos convoca a lutar a favor de um mundo de gente, contra a
opressdo, contra a malvadez capitalista e contra o discurso ideoldgico da globalizagdo que
“procura disfargar que ela vem robustecendo a riqueza de uns poucos e verticalizando a pobreza
e a miséria de milhdes. O sistema capitalista alcanca no neoliberalismo globalizante 0 maximo
da eficacia de sua malvadez intrinseca” (FREIRE, 1996, p. 144).

A anélise de tal contexto requisita ir além de perspectivas individualizadas, sendo
necessario considerar as disputas ideoldgicas em suas conjunturas e as “diferentes
representacdes de mundo expressas nos diferentes modelos de democracia e cidadania, os quais,
em tltima analise, orientam as relagdes politicas e sociais” (PINHAO; MARTINS, 2016, p. 19).

A cidadania é construida politicamente, assim como a Educacdo é. Tal premissa
demanda que os educadores assumam a préatica politizada, tendo clareza do projeto ao qual se
vincula e “ndo basta dizer que a educagdo € um ato politico assim como nao basta dizer que o
ato politico é também educativo. E preciso assumir realmente a politicidade da educagdo”
(FREIRE, 1995, p. 46).

Como problematizam Silva e Carvalho (2019), € necessario saber quais os significados
que estdo sendo atribuidos aos termos democracia, cidadania e justica social na area de
Educagdo em Ciéncias e até que ponto tais significados explicitam as contradi¢Ges histérico-

sociais da nossa realidade.
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3.5 No pensamento freiriano

As contribuicdes de Paulo Freire para a educacao tém sido reconhecidas por educadores
e instituicdes em todo o mundo e em diversas areas. Ndo educacdo cientifica ndo tem sido
destoante. Desse modo, tragcamos relagdes entre o pensamento de Paulo Freire, o ensino de
ciéncias e a alfabetizacdo cientifica, por meio das discussdes que envolvem o0s conceitos de
dialogicidade e praxis.

A difusdo do pensamento freiriano na area de educagdo em ciéncias, de acordo com
Jesus e Razera (2020, p. 363), apoia-se, entre outros conceitos, “na metodologia dos temas
geradores para abordar a ‘leitura de mundo’, a formagao cidada, a democratizagdo da ciéncia e,
por consequéncia, a alfabetizacao cientifica e tecnologica”.

Mediante estudos cienciométricos, Jesus e Razera (2020) constatam que Paulo Freire
predomina como referencial na area brasileira de Educacédo em Ciéncias, principalmente nas

pesquisas que envolvem a formacao de professores, destacando alguns trabalhos:

Alguns pesquisadores em Educagdo em Ciéncias ja vém atuando ha tempos
em grupos de pesquisa e de estudos tedricos e ou metodoldgicos subsidiados
por pressupostos freirianos. Dentre outros, destacamos 0s seguintes estudos:
Delizoicov (1982; 1983; 2008); Auler e Delizoicov (2001); Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2002); Muenchen (2010); Gehlen, Maldaner e
Delizoicov (2012); Muenchen e Delizoicov (2014); Gehlen e colaboradores
(2014); Solino e Gehlen (2014); Neres e Gehlen (2018); Santos e Auler
(2019). (JESUS; RAZERA, 2020, p. 364).

As obras sumariadas por Jesus e Razera (2020) representam uma parcela de
investigadores e investigadoras que compdem esse coletivo. Diferentes linhas de pesquisa do
ensino de ciéncias também desenvolvem investigacdes articulando o pensamento freiriano: com
a alfabetizacdo cientifica (LORENZON; BARCELQS; SILVA, 2011); em interface com a
formacdo docente inicial (FERNANDES; MARQUES; DELIZOICOV, 2016) e; com a
formacdo continuada de professores de ciéncias (EPOGLOU; MARCONDES, 2020).

Outras produgbes também ilustram a insercdo do pensamento de Paulo Freire em
diversos contextos: na Educacdo do Campo (PAULA; BARBOSA, 2021); na Educacdo de
Jovens e Adultos (ALMEIDA; FONTENELE; FREITAS, 2021) e; na Educacdo Indigena
(STUANI; FERNANDES; YAMAZAKI, 2015). O panorama das abordagens desenvolvidas é
animador e, ainda que desejemos a ampliacdo desse quantitativo, é perceptivel a inser¢édo do

pensamento freiriano no ensino de ciéncias, em diferentes modalidades educativas.
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“Paulo Freire tem inspirado professores e professoras pesquisadores e pesquisadoras da
area de ensino de ciéncias que assim como ele, sonham com uma sociedade mais justa e
igualitaria” (GEHLEN; SOUSA; MILLI, 2019, p. 109). Nesse campo disciplinar, os estudos
institucionais das obras de Paulo Freire tiveram inicio em 1975, ano referéncia, segundo
Delizoicov (2019), no curso de Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncias, Instituto de Fisica,
Universidade de S&o Paulo - USP.

Transposicdes da concepcao freiriana tém sido realizadas para o contexto da educacao
escolar, tanto em perspectiva quanto por aproximacdes, mediante praticas pedagogicas e
investigacOes realizadas por grupos de pesquisa (DELIZOICOV, 2019). Na educacgédo formal,
tem acontecido adequac0es tedricas que permeiam 0s campos epistemoldgicos da teoria critica;
muitas dessas adequagfes mantém o enfoque no ensino de ciéncias (GARRIDO; SANGIOGO,
2020).

O Ensino de Ciéncias tem se mobilizado por meio de propostas dialégicas e
problematizadoras, abordando questfes sociais, éticas, politicas e econémicas, contribuindo
com um ensino que vincula os conceitos cientificos aos temas, procurando trazer a realidade
dos educandos para a sala de aula (MAGOGA; MUENCHEN, 2020).

A concepcao de leitura de mundo € associada a concepgdo de conscientizagdo, outro
importante conceito que permeia a obra freiriana. E o transcurso da tomada de consciéncia,
aprofundamento e desenvolvimento da consciéncia critica que conduz a conscientizacao;
implica ultrapassar “a esfera espontanea de apreensdo da realidade, para chegarmos a uma
esfera critica na qual a realidade se da como objeto cognoscivel e na qual 0 homem assume uma
posigdo epistemologica” (FREIRE, 1979, p. 15).

A metodologia empregada na investigacdo dos temas geradores é propicia para a
conscientizacao da situacdo existencial do sujeito (situacdo-limite) mediante a mobilidade de
ida e volta, subsidiada pelo processo de codificacao e descodificacdo. Salienta-se que “de modo
geral, a consciéncia dominada, que ndo captou ainda a ‘situagdo-limite’ em sua globalidade,
fica na apreensdo de suas manifestacOes periféricas as quais empresta a forca inibidora que
cabe, contudo, a ‘situacdo-limite’” (FREIRE, 1987, p. 54).

A investigacdo temaética freiriana empreende esforgos para conduzir ao processo de
consciéncia da realidade e de autoconsciéncia. No programa educacional, os temas partem de
um universo maior para 0 mais particular e devem auxiliar a superacdo das situacoes-limites,
favorecendo o que o autor chamou de atos-limites.

O procedimento funciona como ponto de partida do processo educativo libertador. A

investigacdo dos temas geradores ou universo tematico alinha-se com os principios da
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dialogicidade e da educacéo libertadora, aportada numa metodologia que exige com que sujeito
e objeto sejam ao mesmo tempo um s6 no processo de investigacdo e exige ainda postura ativa
na investigacao da realidade.

Na significacdo conscientizadora dos temas geradores, a investigacdo acontece no
dominio do humano e ndo das coisas. A investigacdo necessita ser critica, um ato nao mecanico,
que leva a interpenetracdo dos problemas e a propria consciéncia histérica. A educagédo e
investigacdo tematica, na concep¢do problematizadora da educacgédo, se tornam momentos de
um mesmo processo e para isso € sugerido que o trabalho aconteca em equipe interdisciplinar.

A investigagdo temética ocorre sobre o universo tematico, a realidade é problematizada
e dai emerge os temas geradores e 0 processo de identificacdo de situagbes-limite; as quais sdo
tratadas a partir de uma relacdo de codificacdo e descodificacdo até se dar a organizacdo
curricular e, posteriormente, as atividades em sala de aula. A Investigacdo Tematica foi
organizada no contexto da educacdo nao formal e sintetiza-se nas etapas: a) Levantamento
preliminar; b) Anélise das situacdes; c) Dialogos descodificadores; e d) Reducdo tematica.

Tomando por base a processo de Investigacdo Tematica para obtencdo do Tema
Gerador, proposta por Freire (1987) em Pedagogia do Oprimido, Delizoicov (1991),
sistematizou a Abordagem Tematica Freiriana, que consiste em cinco etapas: 1. Levantamento
Preliminar; 2. Codificacdo; 3. Diélogos Descodificadores; 4. Reducdo Tematica; e 5.
Desenvolvimento em Sala de Aula.

No conjunto das transformacbes pedagogicas, a teoria critica de Paulo Freire,
problematizadora e essencialmente politica, tem influenciado o ensino de ciéncias, e
contribuido para o embasamento de estratégias pedagdgicas e investigativas, compreendendo
que, entre outros fundamentos conceituais, que “a alfabetizac¢do cientifica orientada para a
formacdo do cidaddo pode ocorrer por meio de uma agdo dialdgica” (LORENZON;
OLIVEIRA; DEL PINO, 2020, p. 217).

3.5.1 Dialogicidade

No trabalho Teoria Critica de Paulo Freire, Formacgéo Docente e 0 Ensino de Ciéncias
nos Anos Iniciais de Escolaridade, Souza e Chapani (2013) argumentam que uma relacéo
pedagdgica horizontal, requer dos professores uma postura provocadora, pautada na crenga da
potencialidade criativa dos alunos; que a dialogicidade é imprescindivel no ensino de ciéncias.
Na obra Pedagogia do Oprimido, Freire (1987) convoca o didlogo e a reflexdo como ponto

central da discusséo, correlacionando a palavra como sindnimo de discurso, evocando a praxis
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que é o produto formado pela relagdo entre acdo e reflexdo. Assim ambas precisam estar em
sintonia, sendo tem-se a possibilidade de que a reflexdo seja apenas um conjunto de palavras
vazias, pois importa que a acdo nao seja destituida de pensamento reflexivo.

A palavra é direito de todos e proporciona o pronunciamento do mundo, que se da na
recriacdo e cria¢do, numa relacdo horizontal, pois no silencio ndo ha existéncia humana, dentro
do falar estdo as problematizagdes. “O dialogo ¢ este encontro dos homens, mediatizados pelo
mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relacdo eu-tu” (FREIRE, 1987. p.
45).

Importa que a relacdo educacdo — dialogo acontega horizontalmente na triade amor-
humildade-fé, opostamente ao que acontece na chamada educacdo bancaria. A confianca, a
esperanca e 0 pensar permitem o homem migrar do pensar ingénuo para o0 pensar critico, que €
uma “transformacgao permanente da realidade, para a permanente humaniza¢ao dos homens”
(FREIRE, 1987. p. 46).

A dialogicidade necessita ser contemplada desde o planejamento da organizagéo
didatica ou situacdo pedagogica. O dialogo comeca na busca do conteddo programatico. 1sso
ndo ocorre na relacdo educacao bancéria, quando apenas existe a doacdo ou imposicdo do
contedo programético. O estudante, a pessoa, é tida como um lugar para o depoésito de
informacdo e conhecimentos. O dialogo a que Paulo Freire se refere é a palavra, mas ndo a
palavra esvaziada: o vocabulo pelo vocabulo. A primeira acep¢do do termo didlogo relaciona-
se ao ato executado por interlocutores, a conversa em que cada um dos participantes, de fato,
participa da acdo. Do oposto é mondlogo. Paulo Freire se refere a conversa e seu discurso
envoltério. Passa pela palavra dita e pela oportunizacao de fala aos interlocutores.

Para Freire (1980, p. 69), a educa¢do é comunicacao, e € também dialogo; ndo pode ser
identificada como transferéncia de saber, e sim como um encontro de “sujeitos interlocutores
que buscam a significagdo dos significados”. A complexidade dialogal e dialogica freiriana ndo
se resume a parcos minutos de perguntas que antecedem a ministracdo de contetidos em sala de
aula; quando o indagatorio, por vezes, tem serventia motivacional, assumindo a tonica de
revisdo e recapitulagdo do contetdo.

Para mais que isso, a dialogicidade em Paulo Freire refere-se a conversa, ao dialogo
com o interlocutor e se reporta a0 processo comunicativo estabelecido com seu contexto
situacional. A contextualizacdo ndo € delineada apenas pela demarcacdo geografica, mas,
também, pelo contexto histérico, incluindo os aspectos culturais, politicos e sociais. A
dialogicidade tem a pretensdo de adentrar o contexto situacional do interlocutor, para que ao

perceber as contradi¢bes existentes, tenha consciéncia de si e de sua conjuntura.
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O dialogo tem a funcdo de desvelar as ideologias capitalistas que persuadem o
interlocutor a permanecer em sua consciéncia ingénua, mantendo seu status quo. Caracterizado
ndo apenas pelo discurso, mas pela acdo, conforme expde Watanabe e colaboradores (2019), o
dialogo fundamenta a descoberta gerando a quebra da domesticacéo da classe oprimida, pois o

distanciamento critico de uma realidade conduz a libertacéo.

Estabelecer um dialogo implica nos referirmos as situa¢fes ou ideias que
facam parte do universo de vivéncias e conhecimentos ou representacdes dos
interlocutores e, nessa perspectiva saber como o conhecimento do estudante é
fundamental para que o professor possa problematizar esse conhecimento ja
construido para identificar contradigdes e localizar suas limitagdes, quando
confrontado com conhecimento cientifico (PIERSON; TOTI, 2019, p. 20).

O carater problematizador do dialogo, nos apontamentos de Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2018), €é tradutor no processo de obtencdo do conhecimento vulgar do educando.
Ter ciéncia desse conhecimento ndo € apenas para saber de sua existéncia, mas para ser

trabalhado em todo processo educativo.

O caréater dialégico, com a qualidade de tradutor, deve ser uma das
caracteristicas fundamentais do modelo didatico-pedagdgico, cujo esse eixo
estruturante € a problematizacéo dos conhecimentos. Problematiza-se, de um
lado, o conhecimento sobre as situagdes significativas que vai sendo explicita
pelos alunos. De outro, identificam-se e formulam-se adequadamente o0s
problemas que levam a consciéncia e necessidade de introduzir, abordar e
apropriar conhecimentos cientificos. Dai decorre o didlogo entre
conhecimentos, com consequente possibilidade de estabelecer uma
dialogicidade tradutora no processo de ensino da aprendizagem das Ciéncias
(DELIZOICOV: ANGOTTI: PERNAMBUCO, 2018, p. 152, italicos do
original).

3.5.2 Préaxis

Paulo Freire compreende o homem como um ser historico e social na relagdo homem-
mundo, sendo um ser inacabado e livre, vivendo numa relagdo dialética com sua liberdade,
cujas realidades e situacOes-limites so séo transformadas e superadas a partir da praxis. Para
IS0, é necessario oferecer contradi¢des basicas, de forma concreta e presente, como problema
desafiador. “A préxis, denotada a importancia do seu caréter reflexivo e dialdgico e pela agéo,
atua na constante busca das controvérsias que foram normalizados na realidade e, percebidas

as controvérsias, o sujeito pode-se reconhecer” (WATANABE et al., 2019, p. 134).
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Freire (1987) proclama contundentes criticas a educacao bancéria, por se tratar de um
eficiente recurso utilizado pelas elites dominadoras para apassivar e imergir oS homens na
consciéncia ingénua, existindo assim conquista do povo e ndo sua humanizagdo. E preciso
considerar que ndo seria possivel alcancar resultados em determinado programa educativo se
n&o se considerar a visdo particular do grupo participante do processo, sua situacao existencial.

Para Bachelard (1996, p. 25) a observagdo ou experiéncia primeira sdo obstaculos que
interferem na inauguracdo da cultura cientifica diante da consciéncia ingénua: “de fato, essa
observacao primeira se apresenta repleta de imagens; é pitoresca, concreta, natural, facil”;
sendo necessario que haja rupturas entre a observacdo primeira e a experimentacao. Nesse caso
ndo se advoga a aniquilacdo da cultura ndo cientifica, mas mediados pelo conhecimento
cientifico, superar o que impede as pessoas de verem o mundo criticamente.

Importa entdo que o programa educacional ndo seja bancario e estabeleca dialogos com
as experiéncias primeiras, na educacdo libertadora, possibilitando que as pessoas sejam
autdbnomos em seu pensar. Assim o programa educacional € construido dialogicamente com o
povo. A riqueza da obra de Paulo Freire instiga os envolvidos no ambiente da educacdo a
reflexdo e a conceber o processo educacional de modo humanistico. A apropriacdo superficial
das ideias do autor ndo é suficiente para o apoderar-se e empoderar-se, que sé advém a partir
da imerséo reflexiva.

A proeminéncia que Paulo Freire atribui a politicidade da Educacdo, enfaticamente
salientada em sua obra, é um convite aos processos de reflexdo, acdo e praxis, que remete ao
“conjunto de praticas visando a transforma¢do da realidade e a producdo da histéria”
(CARVALHO; PIO, 2017, p. 428). Tal concepg¢ao “transcende a mera utilizagdo de
conhecimentos na pratica; implica reflexdo, acdo e transformacdo, ndo somente da realidade,
mas também do sujeito” (RICARDO, 2003, p. 03).

A vista disso, a praxis se configura como a “indissociabilidade entre os aportes tedricos
e as praticas educacionais” (SOUZA; CHAPANI, 2013, p. 129). O tratamento dicotomizado e
equivocado da relacdo teoria e pratica reflete na formacdo e no trabalho do professor.
Entretanto, um modelo docente fundamentando na concepgéo problematizadora de Paulo Freire
“imprimirda uma transformacao significativa nas praticas tradicionais de Ensino de Ciéncias,
rompendo com agdes educativas de cunho memoristico, a-historico e desprovido de critica e
reflexdo” (SOUZA; CHAPANI, 2013, p. 132).

A dicotomia entre teoria e pratica tem reproduzido modelos educativos mecanicistas e
universalistas. Baseiam-se em uma ldgica generalizante desprovida de contexto, quando tudo,

da mesma maneira, pode ser ensinado a todos; sentido que remete aos principios da didatica
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comeniana no século XVII. Tais modelos nutrem-se de despretensiosa acdo politica e, ao se
declararem neutros, alimentam a ética capitalista e a manutencdo das estruturas sociais. Nao

contribuem para a construcdo da cidadania democratica, socialmente justa e progressista:

E neste sentido que o ideal para uma opgao politico-conservadora é a prética
educativa, que ‘treinando’ tanto quanto possivel a curiosidade do educando no
dominio técnico, ingenuize ao maximo sua consciéncia quanto a sua forma de
estar sendo na polis. Eficacia técnica, ineficicia cidadad. Eficacia técnica e
ineficacia cidada a servico da minoria dominante (FREIRE, 2000, p. 57).

3.5.3 Educacéao cientifica

Neres e Gehlen (2018) explicitam que os pressupostos tedrico-metodoldgicos da
educacdo problematizadora e dialdgica tém sido empregados no ensino de ciéncias, com foco
na reconfiguracao curricular, na reflexdo sobre a pratica docente em processos de formacao
continuada, por meio de pesquisas e temas pautados no referencial freiriano, a exemplo da

investigagdo temética:

Embora tenha sido elaborado para o contexto da educagdo ndo formal, o
processo de Investigacdo Tematica € utilizado no &mbito da educagéo escolar
e suas etapas foram adaptadas, pela primeira vez, no projeto “Formacéo de
professores de Ciéncias Naturais”, desenvolvido na Guiné Bissau entre os
anos de 1979 e 1981 (DELIZOICQV, 1982). Além deste, outros dois projetos
se destacaram na transposicao dos pressupostos freirianos e da Investigagdo
Tematica para o ensino de Ciéncias: o projeto intitulado “Ensino de Ciéncias
a partir de Problemas da Comunidade”, realizado no Rio Grande do Norte, no
periodo de 1984 a 1987 ¢ o projeto “Interdisciplinaridade Via Tema Gerador”
ou projeto “Inter”, desenvolvido no municipio de Sdo Paulo/SP, entre 0s anos
de 1989 e 1992 (DELIZOICQV, 2008). (NERES; GEHLEN, 2018, p. 243).

Entre os projetos supracitados por Neres e Gehlen (2018), o Ensino de Ciéncias a partir
de Problemas da Comunidade foi coordenado pela pesquisadora e professora Marta
Pernambuco, realizado inicialmente no municipio potiguar Sdo Paulo do Potengi, com a
participacdo de quinze professoras e turmas de 32 e 42 séries do entdo Primeiro Grau, tratando
dos temas Agua e Agricultura. Rom&o (2021) registra a convic¢do demostrada por Marta
Pernambuco em continuar o trabalho de educacédo libertadora a partir do ensino de ciéncias,

ressaltando outros predicados da pesquisadora:

[...] uma das carateristicas de Marta enquanto professora e militante foi a de
agir sempre com vistas a coletividade. Acreditava sempre que o trabalho
reflexivo da ciéncia e da acdo pratica precisa carregar em si sempre a marca
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do coletivo, pois a ciéncia se faz coletivamente, assim como as a¢des em prol
dos grupos sociais desfavorecidos. Para isso, apostava na ideia marxiana de
praxis, ou seja, uma reflexdo que ndo seja dissociada da acdo, mas como
dimensdes que se retroalimentam (ROMAO, 2021, p. 114).

Além de Marta, também compuseram a equipe do projeto: Cristina Dal Pian, Demétrio
Delizoicov, José André Angotti, Nadir Delizoicov e Isaura Simdes. Entre as relevancias da
iniciativa, destaca-se sua realizacdo em redes publicas de educacdo e a implementacdo da
Abordagem Tematica, fundamentada na concepc¢do freiriana de educacdo (DELIZOICOV;
SLONGO, 2011).

Muenchen e Delizoicov (2012) refletem que o trabalho realizado com a Investigacéo
Tematica e as adaptacdes originadas a partir da Abordagem Tematica, no projeto Ensino de
Ciéncias a partir de Problemas da Comunidade, permitiu um aprofundamento dos significados
e percepcdes sobre a acdo realizada; quando o grupo adquiriu conhecimentos e estabeleceu
préticas a exemplo dos Trés Momentos Pedagdgicos (3MP):

Conforme Delizoicov (1991), antes de dar inicio ao projeto do Rio Grande do
Norte, ndo estava claro que 0s momentos pedagdgicos poderiam ser
empregados também no estabelecimento de uma sequéncia programaética pois,
até entdo, apenas haviam servido para estruturar dindamicas de sala de aula.
Pernambuco (1993), ao destacar a postura dialdgica dos 3MP, comenta que
estes se aplicam tanto para a organizagdo dos temas, dentro da organizagao
mais geral do programa, quanto para a organizacdo das atividades de sala de
aula (MUENCHEN; DELIZOICQV, 2012, p. 208).

Os 3MP podem ser empregados em movimentos de reestruturagdo curricular ou em
planejamentos especificos para aulas em classe. Eles foram construidos no cerne da quinta etapa
da Abordagem Tematica Freiriana: Desenvolvimento em Sala de Aula.

Cada um dos Trés Momentos Pedagdgicos (1. Problematizacao Inicial | 2. Organizacao
do Conhecimento | 3. Aplicacdo do Conhecimento) possui uma funcéo especifica e diferenciada
em sua realizacdo, configurando uma dindmica de atuacdo docente em sala de aula que
contempla os aspectos da Investigacdo Tematica e da Abordagem Tematica Freiriana, conforme
afirmam Delizoicov e colaboradores (2018).

A dindmica organizacional dos 3MP é um conjunto de a¢des que tem o papel pedagdgico
de criar condicGes para a aprendizagem do conhecimento cientifico, buscando efetivar o esforgo
da abordagem temaética freiriana junto a dimensdo cognitiva (GEHLEN; MALDANER,;
DELIZOICQV, 2012):
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[...] o professor deve apreender o conhecimento j& construido pelo aluno;
agucar as contradi¢des e localizar as limitacGes desse conhecimento, quando
cotejado com conhecimento cientifico, com a finalidade de propiciar um
distanciamento critico do educando, ao se defrontar com conhecimento que
ele ja possui, e, a0 mesmo tempo, alternativa de apreensao do conhecimento
cientifico. Busca-se a desestabilizacdo das afirmacGes dos alunos.
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2018, p. 154).

A estabilidade que sustenta as afirmacgdes dos estudantes, por vezes, ndo é suficiente
para explicar fenbmenos, emergir contradi¢fes e possibilitar a analise critica da realidade no
entorno. Fundamentada em uma epistemologia que concebe o conhecimento como uma
necessidade social para insercao transformadora na realidade concreta, a proposta pedagdgica
freiriana exige um olhar atento para a selecdo de conhecimentos sistematizados, assim como a
organizacéo dialética do processo de ensino-aprendizagem (SILVA; CARVALHO, 2019).

“Na abordagem temaética fundamentada em Freire é explicita a ideia de que o0 processo
educativo deve possibilitar a critica da realidade com vista a transformacéo do ser humano,
considerado sujeito ativo na transformagdo da sociedade” (SILVA; CARVALHO, 2019, p.
161). Nos 3MP, o ensino parte de uma problematizacdo que dialoga com o contexto do
estudante, sobremaneira a potencializar a aprendizagem de conceitos cientificos. Além da
perspectiva freiriana, outras investidas no ensino do conhecimento cientifico, com vistas ao
desenvolvimento da alfabetizacdo cientifica, formando um conjunto heterogéneo de

caracteristicas e tipos de abordagens.

3.6 Predicados e tipologias

Enquanto unidade integradora, a alfabetizacéo cientifica também é o objetivo do ensino
e pressupostos fundamentam a docéncia em ciéncias, no trato do cotidiano escolar com os
conteddos conceituais, procedimentais e atitudinais; atuando como sustentaculo para as acoes
investigativas e pedagogicas. Nos contetdos conceituais, os bastidores do trabalho cientifico,
0s aspectos histdricos e relacbes de poder envolvidas precisam figurar no planejamento docente,
de modo deliberado e ndo apenas transversalmente ou de maneira implicita.

Nisso, as atividades que aproximam os estudantes de a¢des procedimentais relacionadas
ao metodo cientifico, tais como o levantamento de hipoteses, argumentacdo e comunicagéo,
contribuem para que, de modo atitudinal, os discentes tenham embasamento para atuar

criticamente na escola e fora dela. Lorenzetti e Delizoicov (2001) defendem a abordagem da
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alfabetizacdo cientifica desde o inicio do processo de escolarizagao, constituindo potente aliado
para o desenvolvimento da lectoescrita.

Torna-se imprescindivel que alfabetizacdo cientifica exerca o papel unificador dos
conteidos, das praticas pedagdgicas e das estratégias didaticas que objetivam o
desenvolvimento de habilidades construidas a partir do conhecimento cientifico. O
compromisso com esse tipo de planejamento favorece a capacidade de o individuo participar
na sociedade imersa no desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, compreendendo,
questionando e interagindo com os temas que envolvam a ciéncia, também podendo tomar

posicOes e agir diante dessas situacées (CAMPOS, 2020).

A Alfabetizacdo Cientifica € um marco teérico do ensino de ciéncias, que
defende uma formacé&o cujo resultado seja a leitura critica do mundo e a agdo
transformadora a partir da articulagdo entre conhecimento conceitual,
desenvolvimento de habilidades, praticas de investigacdo e a compreenséao da
natureza das ciéncias, das questdes sociocientificas e das relagBes entre
ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente. (CAMPOS, 2020, p. 12, grifo do
original).

Na literatura, o conceito de alfabetizacéo cientifica apresenta diferentes acepcdes, tanto
pela abrangéncia do seu significado quanto pelas direcdes interpretativas a que é subordinado.
A esse respeito, Rodrigues (2020) ressalta que o termo ndo especifica uma tipologia,
adjetivacdo ou qualificacdo da alfabetizacdo, mas a expressdo manifesta um conceito amplo
gue tem na alfabetizacao linguistica uma de suas referéncias. Ha, também, o entendimento do

conceito enquanto assimilacdo metafdrica, como destacam Cachapuz et al. (2011):

Bybee sugere a aproximagcdo ao conceito aceitando o seu caracter de metéfora,
0 que permite, no inicio, afastar a simplificacdo impropria do conceito de seu
significado literal: uma alfabetizacéo cientifica, ainda que tenha de incluir a
utilizagdo de vocabulério cientifico, ndo se deve limitar a essa definicdo
funcional. Conceber a alfabetizagdo cientifica como uma metafora permite,
pois, enriquecer o contetdo que atribuimos aos termos, e obriga, a0 mesmo
tempo, a sua clarificacdo. (CACHAPUZ et al., 2011, p. 21).

Tendo em conta o campo dos estudos da lingua e da linguagem, Martins (2008), pondera
que o vocabulo ‘alfabetiza¢do’ na expressao ‘alfabetizacao cientifica’ ¢ uma apropriagdo e um
paralelo que aprecia a complexidade e a diversidade de perspectivas do tema, assim como as
implicagdes “que caracterizam este conceito, sob a pena de gerar apropriagdes superficiais, que
ndo expandem a agenda da comunidade de ensino de ciéncias para além de recomendacdes
acerca da seleg@o e abordagem de conteudos” (MARTINS, 2008, p. 11).
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Entretanto, no contexto da traducdo do scientific literacy para alfabetizagdo cientifica,
como pontua Teixeira (2013), além das criticas ao termo como metafora quando se associa a
ciéncia com a leitura e a escrita, a comparacdo entre os termos literacy e scientific produz a
transferéncia de caracteristicas do primeiro para o segundo, atribuindo a mesma relevancia e
importancia da escrita e da leitura para a ciéncia.

Essa relevancia também é assinalada por Fourez (1997), ao declarar que a alfabetizacéo
cientifica figura como metéfora a alfabetizacao linguistica na segunda metade do século XIX:
“esta expressao designa um tipo de saber, de capacidade ou de competéncia que, em nosso
mundo técnico-cientifico, corresponderd ao que foi a alfabetizagdo no século passado”
(FOUREZ, 1997, p. 15).

Diferentes autores realgam também a caracteristica da expressao ‘“alfabetizacao
cientifica” atuar como slogan do movimento em prol da educacdo cientifica: Laugksch (2000);
Santos (2007); e, a partir dos apontamentos de Bybee (1977), Cachapuz et al. (2011, p. 21)
afirma que “essa expressdo adquiriu o estatuto de “slogan”, ampla e repetidamente utilizado
pelos investigadores, responsaveis pelos curriculos e professores de ciéncias”.

Conforme assegura Laugksch (2000, p. 71) “a alfabetiza¢do cientifica tornou-se um
slogan educacional internacionalmente bem reconhecido, um chavéo, um bordé&o e um objetivo
educacional contemporaneo”, em contraponto, 0 mesmo autor, com base em Roberts (1983),
sublinha que esse € um antigo slogan educacional. Corroborando, DeBoer (2000) ressalta que
a expressdo estéa atualmente em voga, mas parte de uma tradicdo que remonta ao final da década
de 1950.

Ademais dos slogans e apelos gue delineiam a historia da alfabetizacédo cientifica, para
Hodson (2017), a retdrica da educacdo cientifica demanda maiores niveis dessa alfabetizacédo
nos Ultimos anos, em varias partes do mundo, assumindo o centro desses projetos em diferentes
organizagbes. O autor ainda argumenta que o tipo de proposta curricular e a necessidade de
aumento desses niveis variam conforme o tempo e o espaco e o contexto social (HODSON,
2017).

DeBoer (2000) e Laugksch (2000) acrescentam ainda a influéncia do contexto historico
na amplitude e definicdo do que venha ser alfabetizacdo cientifica. As diferentes realidades e
contextos produzem desdobramentos para o debate sobre a alfabetizacdo cientifica
“provocando continuamente o aprofundamento dos sentidos dados ao termo. [...] E assim
relevante o desenvolvimento de estudos sobre o tema em variados contextos, considerando as

articulagdes entre concepgoes globais e locais” (MARANDINO et al., 2018, p. 04).
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Cerati (2014), com fulcro no trabalho de Laugksch (2000), apresenta um esquema da
visdo que o autor elabora para explicar os fatores que interferem na elaboragdo de um conceito
unico para a alfabetizacdo cientifica, apontando a influéncia dos grupos de interesse
(Profissionais da educacdo em ciéncias; cientistas sociais e pesquisadores de opinido publica;
profissionais que investigam o conhecimento cientifico na vida cotidiana; profissionais da
educacao ndo formal e divulgacédo cientifica); das formas de avaliacdo; dos beneficios; e da
natureza e definicdo conceitual (Figura 2). Para Laugksch (2000), diferentes combinagfes
desses fatores possibilitam a diversidade de interpretacdes e percepcdes relacionadas ao

conceito.

Figura 2 - Visdo conceitual de Laugksch (2000).
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Fonte: Cerati (2014).

Enquanto pensamento fundante e instituidor da educagéo cientifica, a alfabetizacéo
cientifica converte-se em objeto do planejamento e da investigacdo em ensino de ciéncias.
Como ja exposto, Santos (2007, p. 474) sublinha que a partir dos anos 1950, esses estudos
tornaram-se mais significativos em pleno contexto do movimento cientificista, quando “se
atribuia uma supervalorizacdo ao dominio do conhecimento cientifico em relacdo as demais

areas do conhecimento humano”. Entretanto, pondera Fourez (1997):
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Alfabetizar técnico-cientificamente ndo significa que se dard cursos de
ciéncias humanas no lugar de processo cientificos. Significara sobretudo que
se tornara consciéncia de que as teorias e modelos cientificos ndo serdo bem
compreendidos se ndo se sabe o0 porqué, em vista de que e para que foram
inventados (FOUREZ, 1997, p. 81)

Este complexo conjunto, conforme salientam Krasilchik e Marandino (2004), representa
a necessidade da alfabetizacdo cientifica e os dilemas, desafios e possibilidades que nos
deparamos ao refletirmos sobre o papel da ciéncia. Segundo as autoras,

O processo de alfabetizacdo cientifica é continuo e transcende o periodo
escolar, demandando aquisi¢cdo permanente de novos conhecimentos. Escolas,
museus, programas de radio e televisdo, revistas, jornais impressos devem se
colocar como parceiros nessa empreitada de socializar o conhecimento
cientifico de forma critica para a populagdo (KRASILCHIK; MARANDINO,
2004, p. 14).

De fato, temos em maos um conceito deveras dilatado que agrega diferentes espacos e
convoca distintos agentes institucionais a participaram deste programa. Determinadas acdes de
divulgacdo que acontecem nos museus e nos centros de ciéncias elucidam o exposto,
“representando um amplo movimento de alfabetizagao cientifica que problematiza os impactos
da ciéncia na sociedade e promove a participacao efetiva da populacdo na tomada de decisdes
sobre assuntos dessa natureza” (KRASILCHIC; MARANDINO, 2004, p. 08).

Associados ao conceito em discussdo, 0s termos e expressdes: difusdo, divulgacéo,
vulgarizacdo, popularizagdo, comunicacdo publica e os espacos de educacdo nao formal
apresentam dimensdes do mesmo processo alfabetizatorio (KRASILCHIC; MARANDINO,
2004). Além dessa associacdo, também € reconhecido o carater fundador da alfabetizacéo
cientifica enquanto conceito instituinte da educacéo cientifica.

Apoiada nos trabalhos de Miller (1983), Bauer (2015) e Lewenstein (2015), Norberto
Rocha (2018) analisa essas associagfes e 0s percursos imbricados entre a alfabetizacdo
cientifica, comunicacdo da ciéncia e museus e centros de ciéncias, observando que tais
conceitos emergiram de diferentes arenas, mas as similaridades e perspectivas paulatinamente

foram se estreitando:

Bauer (2015) ao comentar o trabalho de Miller (1983), declara que “a
alfabetizagdo cientifica ou da ciéncia é sem duvida o conceito fundador da
pesquisa na area da comunicagdo publica da ciéncia” (BAUER, 2015, p. 258,
traducdo nossa). Para n6s, ndo somente € um conceito fundador, mas também
tem acompanhado seus caminhos e percursos, que estdo imbricados,
especialmente, em locais como 0s museus e centros de ciéncias modernos e
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contemporaneos. As diversas concepgles que permeavam 0s principios da
alfabetizacdo cientifica e da comunicacdo da ciéncia, também foram, de certa
forma, delineando as fungbes e papéis sociais dos museus, bem como o
formato com que a ciéncia € apresentada e discutida por meio de suas
atividades e exposicdes (NORBERTO ROCHA, 2018, p. 61).

Na amplitude da construcéo do significante e dos significados relativos aos processos
de alfabetizacdo em ciéncias, a expressdo-conceito paulatinamente tem se consolidado. Esse
movimento permitiu e propiciou o surgimento de diferentes classificagdes categoriais e
analiticas, a derivacdo subconceitual da expressao, da mesma maneira que sua empregabilidade
em diferentes modalidades e contextos educacionais.

Em sinopse, podemos sumariar que i) a alfabetizacao cientifica atua como base para 0s
contetdos, préticas e objetivo do ensino; ii) exerce um papel unificador dos aspectos
pedagdgicos e didaticos da educacdo cientifica; iii) aproxima os estudantes de acOes
procedimentais relacionadas ao método cientifico; iv) promove a reflexdo e o debate sobre esses
processos e métodos; V) torna-se adaptavel ao tempo, ao espaco e as necessidades do contexto
social e historico; vi) € um importante marco tedrico da educagéo em ciéncias e; vii) mobiliza
distintos predicados, tipologias e categorias analiticas.

[lustram o exposto no item vii): as dimensdes apontadas por Miller (1983) - o
entendimento da natureza, a compreenséo de termos e conceitos, o entendimento dos impactos;
as categorias de Shen (1975) - prética, civica e cultural; as categorias de Shamos (1995) -
cultural, funcional e verdadeira; e as dimensbes descritas por Bybee (1995) - funcional,
conceitual, procedimental e multidimensional. DeBoer (2000) sugere considerar a dimensao
estética; Auler e Delizoicov (2001) dissertam acerca da perspectiva reducionista e ampliada; e
Roberts (2007) apresenta a visdo ortodoxa e a visdo cotidiana.

Por meio de andlise da literatura, Sasseron e Carvalho (2011) empenharam-se em
identificar habilidades apontadas como necessarias para classificar um individuo como
alfabetizado cientificamente em contextos de educacdo formal; as convergéncias identificadas
entre as diversas classificagbes foram agrupadas em trés blocos denominados Eixos
Estruturantes da Alfabetizagdo Cientifica — linhas propositivas a serem consideradas no
“planejamento de propostas didaticas que tenham como objetivo promover condi¢des e
oportunidades para o desenvolvimento da Alfabetizagdo Cientifica entre os estudantes”
(SASSERON; CARVALHO, 2011, p. 59).

O primeiro desses trés eixos estruturantes refere-se & compreensao bésica de
termos, conhecimentos e conceitos cientificos fundamentais e concerne na
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possibilidade de trabalhar com os alunos a constru¢do de conhecimentos
cientificos necessarios para que seja possivel a eles aplica-los em situagdes
diversas e de modo apropriado em seu dia-a-dia. Sua importancia reside ainda
na necessidade exigida em nossa sociedade de se compreender conceitos-
chave como forma de poder entender até mesmo pequenas informacdes e
situacBes do dia-a-dia.

O segundo eixo preocupa-se com a compreensdo da natureza das ciéncias e
dos fatores éticos e politicos que circundam sua pratica. Reporta-se, pois, a
ideia de ciéncia como um corpo de conhecimentos em constantes
transformacdes por meio de processo de aquisi¢do e analise de dados, sintese
e decodificacdo de resultados que originam os saberes. Com vista para a sala
de aula, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, esse eixo fornece-nos
subsidios para que o carater humano e social inerente as investigacoes
cientificas sejam colocados em pauta. Além disso, deve trazer contribuicGes
para 0 comportamento assumido por alunos e professor sempre que
defrontados com informac@es e conjunto de novas circunstancias que exigem
reflexdes e analises considerando-se o contexto antes de tomar uma decis&o.

O terceiro eixo estruturante da AC compreende o entendimento das relagdes
existentes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e meio-ambiente. Trata-se da
identificacdo do entrelacamento entre estas esferas e, portanto, da
consideracdo de que a solugdo imediata para um problema em uma destas
areas pode representar, mais tarde, o aparecimento de um outro problema
associado. Assim, este eixo denota a necessidade de se compreender as
aplicagBes dos saberes construidos pelas ciéncias considerando as a¢fes que
podem ser desencadeadas pela utilizacdo dos mesmos. O trabalho com este
eixo deve ser garantido na escola quando se tem em mente o desejo de um
futuro sustentavel para a sociedade e o planeta (SASSERON; CARVALHO,
2011, p. 75-76, grifo do original).

Mediante a pretensdo de identificar evidéncias de desenvolvimento no processo de
alfabetizacdo cientifica, Sasseron e Carvalho (2008) sistematizaram indicadores com a funcéo
de revelar habilidades e estratégias utilizadas pelos alunos frente as atividades propostas. Os
indicadores foram arranjados em trés grupos: 1) os que se relacionam ao trabalho com os dados
obtidos em uma investigacéo, incorporando as a¢6es desempenhadas nas tarefas de organizar,
classificar e seriar estes dados; 2) os que englobam dimensdes relacionadas a estruturacdo do
pensamento e afirmacBes na construcdo de uma ideia: raciocinio légico e o raciocinio
proporcional; e 3) e 0os mais ligados a procura do entendimento da situacdo analisada, utilizados
em etapas finais das discussdes: levantamento de hipdtese, teste de hipotese, justificativa,
previséo e explicacdo (SASSERON; CARVALHO, 2008).

Os eixos “marcam grandes linhas orientadoras para o trabalho em sala de aula e
transitam entre pontos candnicos do curriculo de ciéncias e elementos que marcam a
apropriagdo desses conhecimentos para agcdes em esferas extraescolares”, ressalta Sasseron
(2015, p. 56), enfatizando a necessaria consideragdo dos eixos estruturantes ao longo da
abordagem de um tema, ainda que, simultaneamente, ndo se facam presentes em todas as

atividades pedagdgicas.
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Para Campos (2020, p. 27), atualmente ha uma maior abertura para discussdes sobre
questdes relacionadas ao que ensinar e como ensinar ao longo das etapas das ciéncias naturais
no ensino basico; ha “mais espago e atengdo para os dois eixos que eram antes negligenciados.
A articulacdo entre os trés eixos é fundamental para superar a abordagem puramente conceitual
que tradicionalmente caracterizou o ensino de ciéncias”, pois ¢ fundamental que 0s trés eixos

sejam trabalhados de maneira articulada e equilibrada (Figura 3).

Figura 3 - Articulagdo dos eixos da alfabetizag8o cientifica.

Conceitos, Relacoes
Fatose CTSA etemas
Linguagem sociocientificos
cientifica (por que é
(o que sabemos) relevante)

Alfabetizacao
Cientifica

Natureza da ciéncia e habilidades do
raciocinio cientifico (como sabemos e por
que confiamos nessa forma de saber)

Fonte: Elaborado por Campos (2020) com base em Sasseron e Carvalho (2011).

Kauano e Marandino (2022) também destacam a importancia de trabalhar esses aspectos
no ensino de ciéncias, ressaltando que os papéis centrais que a investigacao e a argumentacdo
ocupam nessas propostas, apresentam certa simetria entre a cultura cientifica e o pensamento
critico; entretanto, concedem maior énfase aos aspectos relacionados as dimensdes internas na
producédo da ciéncia e as habilidades cognitivas dos individuos. A perspectiva defendida por
Sasseron e Carvalho (2008) tende a

[...] tratar os aspectos sociais e politicos da ciéncia na relagdo com a sociedade
(que estariam dentro da dimenséo CTS) de forma ainda pouco substancial
defronte suas reais possibilidades, os limitando e/ou conformando em
habilidades delimitadas pelo fazer/pensar cientifico a serem usadas em
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momentos “desafiadores”. Esta perspectiva nao representa necessariamente
uma acdo imediata e reflexiva sobre a realidade, aspecto este mais proximo da
concepcdo de Freire de alfabetizacdo (KAUANO; MARANDINO, 2022, p.
11, parénteses e aspas do original).

Com efeito, Sasseron e Carvalho (2008) j& argumentavam pelo entendimento de
alfabetizacdo cientifica embasado na concepcéo freiriana do que venha a ser alfabetizar. Em
recente publicacdo que trata de proposicfes para uma perspectiva do conhecimento cientifico
comprometido com a transformacao social, Silva e Sasseron (2021, p. 05) reafirmam esse
entendimento com alicerce nos pressupostos de Freire, ressaltando que “a Alfabetizagdo
Cientifica pode ser entendida como a formacdo do sujeito para compreensdao dos
conhecimentos, préaticas e valores de uma area de conhecimento para analise de situacdes e

tomada de decisdes”.

Neste processo, segundo Freire (2014), o sujeito passa por uma autoformacéo,
incorporando praticas de uma nova cultura que permitem sua atuacao e
intervencdo sobre seu contexto. A concepcdo de Alfabetizacdo Cientifica
exposta ao longo deste estudo expde ideias para concretizar a incorporacdo
pelo sujeito de aspectos internos e externos a atividade cientifica, ou seja, 0s
conhecimentos, as tecnologias, 0s modos de pensar e planejar investigacoes e
as relagbes com a sociedade, na relacdo direta com seu engajamento
sociopolitico (SILVA; SASSERON, 2021, p. 15).

Em releitura dos eixos estruturantes da alfabetizacao cientifica, Silva e Sasseron (2021,
p. 06) ponderam que “para o momento histdrico presente, € urgente considerar uma perspectiva
de Alfabetiza¢do Cientifica mais ampla e explicitamente voltada a transformacgdo social”;
salientando que, embora seja constante, a multidimensionalidade da literatura na area se
modifica historicamente, de acordo com diferentes perspectivas formativas e a agenda para o
ensino de ciéncias, como € o caso dos eixos que foram propostos ha mais de uma década.

Nessa revisitacdo aos trés eixos estruturantes, ampliando a visdo de alfabetizacdo
cientifica para a nossa sociedade no tempo presente, entre outros pontos ponderados, é
reconhecido que “o terceiro eixo ndo explicita o engajamento sociopolitico voltado a
participacdo ativa no debate publico em torno da ciéncia e a busca por solucdes justas,
equitativas e comprometidas com o bem comum para questdes sociocientificas” (SILVA;
SASSERON, 2021, p. 14). Assim, tecem reflexdes sobre a necessidade de trazer o contexto
social dos sujeitos para as situagdes educacionais.

A perspectiva formativa de alfabetizagéo cientifica para a transformacéo social exige o

reconhecimento das ciéncias naturais como um campo de estudos da humanidade; a
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compreensdo do ensino de ciéncias como pratica social, pelo qual os estudantes possam ter
contato com diferentes aspectos da atividade cientifica; e a mobilizac&o integrada do dominio
conceitual, epistémico, social e material do conhecimento cientifico, no planejamento e nas
interacdes didaticas (SILVA; SASSERON, 2021).

Numa mirada histérica para a insercdo da pedagogia de Paulo Freire no ensino de
ciéncias, Kauano e Marandino (2022) identificaram duas tendéncias (epistemoldgica e
metodologica) que nos ajudam a compreender o caminho do pensamento freiriano na referida
area, assim como seus pontos de conexao com a alfabetizacdo cientifica e suas articulagdes nas

pesquisas e praticas pedagogicas:

Tendéncia epistemoldgica: busca nos aportes tedricos e filoséficos freirianos
fundamentos para discussdes sobre visGes de ciéncia e de problematizacao da
natureza da ciéncia. Esta tendéncia pode ser dividida em duas:

Foco na natureza da ciéncia: problematiza dentro dos processos
educacionais as dimensdes histdricas, sociais, politicas, econémicas e
culturais da ciéncia e de sua produgdo. Alguns exemplos seriam 0s
trabalhos como os de Auler & Delizoicov (2001), Santos (2008), Rosa &
Auler (2016), Marandino et al. (2020).

Foco no pensamento decolonial: de origem mais recente, se apoia em
correntes de elaboracdo de pensamentos decoloniais, interseccionais e
sociopoliticos (classe, raca, género e sexualidades, ambiente) atravessados
por questdes da ciéncia e englobam a necessidade de se questionar e de
reformular o trabalho educativo em ciéncias. Exemplos nessa linha sédo as
producdes de Oliveira & Linsingen (2019) e Cassiani & Marin (2020),
Barcellos (2020), entre outros.

Tendéncia metodoldgica: desenvolve a metodologia contextualizadora,
problematizadora e dialdgica freiriana, partindo da investigacao tematica e do
uso de temas geradores como norte principal para o desenvolvimento de
estratégias de ensino-aprendizagem de ciéncias, bem como discuss@es sobre
curriculos de ciéncias naturais. Nela, a construgdo de estratégias de ensino-
aprendizagem contextualizadas, interdisciplinares e voltadas a descodifica¢do
e acdo sobre a realidade sdo o elemento central. Exemplos s&o os trabalhos de
Delizoicov et al. (2002), Auler & Dalmolin (2009), Solino & Gehlen (2016),
Paniz et al. (2018) e Watanabe (2019), dentre varios outros. (KAUANO;
MARANDINO, 2022, p. 20/21, italico, recuo e espacamento do original).

Chassot (2003) argumenta que a responsabilidade de alfabetizar cientificamente ndo
pode ser atribuida unicamente as etapas e curriculos da Educacao Infantil ao Ensino Superior.
Do mesmo modo, “implica compreender que ndo somente os produtores de ciéncia sao
responsdveis por realizar a divulgacdo e/ou definir tais politicas” (KRASILCHIK;

MARANDINO, 2004. p. 25-26). Lorenzetti e Delizoicov (2001) listam distintos lugares para
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além daqueles chamados de formais, como 0s museus e parques, que contribuem para ampliar
o0 conhecimento dos estudantes e de outros publicos.

Ha certa congruéncia no reconhecimento de que ndo somente as institui¢oes de educacédo
formal sdo responsaveis pela alfabetizacao cientifica, visto que sua promocéo também ocorre
em outros diferentes lugares, chamados de Espacos Nao Formais. Na literatura, varios trabalhos
corroboram com esse enunciado: DeBoer (2000); Henriksen e Froyland (2000); Pérez e Molini
(2004); Segarra, Vilches e Gil (2008); Cachapuz et al. (2011); Cerati e Marandino (2013);
Lorenzetti (2016); Marques e Marandino (2018) e Krasilchik (2009):

Visitas a espacos de educagdo como os museus, centros de Ciéncias, utilizacdo
de material impresso em jornais e revistas, audiéncia de programas de TV,
radio, consultas a internet permitirdo levantar com os alunos, temas para
atividades praticas que aumentam a alfabetizacdo cientifica pela integragdo
com outros segmentos do curriculo. (KRASILCHIK, 2009, p. 255-256).

Com o propdésito de analisar acfes pedagdgicas que ocorrem nesses espacos educativos,
0 Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacdo Ndo Formal e Divulgacdo Cientifica — GEENF,
vinculado a Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo - USP, desenvolveu
mecanismos que subsidiam o planejamento e a avaliacdo dessas atividades. Trata-se de uma
ferramenta tedrico-metodoldgica para o estudo dos processos de alfabetizacdo cientifica em
acOes de educacgdo nao formal e comunicacgdo publica da ciéncia.

Com o objetivo de avaliar o processo de alfabetizacdo cientifica, explicitam
Marandino e colaboradoras (2018), a ferramenta estuda os impactos e potencialidades das
acOes de educacdo ndo formal e de comunicacdo publica da ciéncia, com a finalidade de
analisar atividades, materiais educativos, exposi¢fes, midias, além da participacdo e da
interacdo do publico nos referidos contextos.

Nominada de “Indicadores de Alfabetizacdo Cientifica”, a primeira versdo da
ferramenta foi desenvolvida por Cerati (2014) e, posteriormente, aprimorada por Norberto
Rocha (2018). Ambas as versdes tém sido utilizadas em investigagcdes como as desenvolvidas
por: Mingues (2014); Mosquera (2014); Oliveira (2016); Rodrigues (2017); Lourenco (2017);
Schuindt, Silveira e Lorenzetti (2018); Almeida et al. (2020); Lyra (2020); Pscheidt e Lorenzetti
(2020); e Scalfi (2020).

Ancorada no referencial tedrico da alfabetizacao cientifica, a ferramenta € composta
por um conjunto de Indicadores: cientifico, interface social, institucional e interacdo; cada um

deles apresenta caracteristicas que foram nomeadas de Atributos e buscam captar e
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sistematizar aspectos relacionados as dimensdes da alfabetizacdo cientifica (MARANDINO,
et al., 2018).
Apresentamos a seguir, a sintese grafica da ferramenta (Figura 4) e, subsequente, as

principais ideias contidas em cada indicador, com seus respectivos atributos.

INDICADOR
CIENTIFICO
1a

Conhecimentos e
conceito cientificos,
pesquisas cientificas

e seus resultados

1b

Processo de producao
de conhecimento
cientifico

1c

Papel do pesquisador
no processo de
producao do conheci-
mento

. Indicador institucional.

Figura 4 - Ferramenta tedrico-metodoldgica.

‘ INDICADOR @ INDICADOR
INTERFACE SOCIAL &'} INTERAGAO
2a 3a 4a

e Instituicoes envolvi-
Impactos da ciéncia

das na producao e 20 flsi
na sociedade . proStse0 s Interacdo fisica

divulgacao da ciéncia,
seus papéis e missoes

2b 4b

3b
Influéncia da economia ituicéd ia-
o B insttuicoes ﬁnan.cla Interacao estético-
e politica na ciéncia doras, seus papéis e afetiva
missoes
2c 3¢ 4c

Elementos politicos,
histéricos, culturais e
sociais ligados a
instituicao

Influéncia e participa-
¢ao da sociedade na
ciéncia

Interagao cognitiva

Fonte: Norberto Rocha (2018).

. Indicador Cientifico [...] inclui a apresentacdo de aspectos inerentes ao

conhecimento cientifico, como termos e conceitos, teorias, ideias e seus
significados, fornecendo suporte e elementos para que o visitante construa
seu conhecimento sobre assuntos cientificos expostos. [...] Este indicador
esta presente quando uma agao ou o seu resultado junto ao publico expressa
conceitos cientificos, processos e produtos da ciéncia, incluindo aspectos
relacionados a natureza da ciéncia. [...] Sdo trés os atributos desse
indicador: 1a. Conhecimentos e conceitos cientificos, pesquisas cientificas
e seus resultados; 1b. Processo de producédo de conhecimento cientifico; 1c.
Papel do pesquisador no processo de producdo do conhecimento.

. Indicador interface social. [...] busca evidenciar se as a¢fes e materiais

favorecem a compreensdo das relagdes entre a ciéncia e a sociedade,
relacionadas aos impactos e a participacdo da sociedade. [...] Este indicador
incorpora ainda, a concepc¢do de apropriacdo social da ciéncia como
valorizadora e promotora da participacdo cidada. [...] Seus atributos séo:
2a. Impactos da ciéncia na sociedade; 2b. Influéncia da economia e politica
na ciéncia; 2¢. Influéncia e participagdo da sociedade na ciéncia.

[...] expressa a dimensdo das instituicdes
envolvidas com a producéo, divulgacéo e o fomento da ciéncia, seus papeis,
missGes e funcdo social. Permite identificar quais sdo as instituicdes
cientificas, bem como os aspectos politicos, cientificos e culturais
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relacionados a elas. [...] Sdo atributos deste indicador: 3a. Instituicdes
envolvidas na producdo e divulgacdo da ciéncia, seus papéis e missdes; 3b.
InstituicBes financiadoras, seus papéis e missdes; 3c. Elementos politicos,
histdricos, culturais e sociais ligados & instituicao.

4. Indicador interagéo. [...] possibilita identificar os modos e formatos de
interacdo do publico com as agbes, buscando entender o potencial das
interacBes do ponto de vista fisico, estético-afetivo e cognitivo para a
promogéo da AC. [...] Tais habilidades podem estimular questionamentos,
reflexdo critica e emissdo de opinido sobre as informacdes apresentadas
e/ou sobre conceitos, conhecimentos, atitudes e opinibes, bem como
conexdes com a vida pessoal ou com o conhecimento prévio. Ou ainda,
podem possibilitar e incitar uma relacdo dialdgica entre os diversos atores.
Séo atributos deste indicador: 4a. Interacdo fisica; 4b. Interacdo estético-
afetiva; 4c. Interacdo cognitiva (MARANDINO et al., 2018, p. 07-10, grifo
do original).

E necessario que o publico seja admitido como participante ativo nos processos de
divulgacdo e cultura cientifica e ndo como receptores de informacdo — premissa enfatizada por
Krasilchik e Marandino (2004. p. 26), frente a dimensdo do publico enquanto peca-chave para
propostas de alfabetizacdo cientifica: “essa perspectiva demanda colocar, lado a lado, as areas
da ciéncia com aquelas da educacédo e da comunicacdo de massa, para que, em parceria, sejam
discutidas e colocadas em pratica estratégias mais efetivas de popularizagio da ciéncia”.

Diante do entendimento de que a alfabetizacdo cientifica ocorre dentro e fora da escola;
de que as acOes voltadas para esse objetivo devem partir de um projeto emancipador e de
inclusdo social, na perspectiva de defesa do ser humano, da justica social e da democracia,
Marques e Marandino (2018) enumeram algumas implicagdes para 0 processo de

desenvolvimento da alfabetizacao cientifica:

i) a promocdo de dialogos e aproximagOes entre a cultura experiencial dos
individuos e a cultura cientifica; ii) a apropriacdo de saberes relacionados a
termos e conceitos cientificos, & natureza da ciéncia, as relag@es entre ciéncia,
tecnologia e sociedade; iii) a promocéo de condi¢des necesséarias a realizacdo
de leituras criticas da realidade, & participagdo no debate pablico, & tomada de
deciséo responsavel, a intervencdo social em uma perspectiva emancipadora
e de inclusdo social; bem como que a AC deve promover ndo apenas a
apropriacdo de conhecimentos, mas também a construgdo do que Freire chama
de consciéncia epistemologica, potencializando a participagdo social.
Pautamo-nos também na consideracdo da ndo neutralidade do ato pedagdgico,
0 que nos obriga a delimitar os valores que perpassam as escolhas efetuadas
(MARQUES; MARANDINO, 2018, p. 07).

Tais implicagcdes partem da valorizagdo da conjuntura vivencial do individuo, da

apropriacédo dos seus diferentes saberes e, a partir do dialogo com o conhecimento cientifico,
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promover criticidade, participacdo e inclusdo social emancipadora, conforme podemos

visualizar no esquema representado pelas autoras (Figura 5):

Figura 5 - Esquema conceitual do processo de alfabetizacéo cientifica.

Fonte: Marques, Marandino (2018).

Nota-se que 0s trés eixos estruturantes da alfabetizacdo cientifica (SASSERON;
CARVALHO, 2011) estdo considerados no esquema conceitual; entretanto, de maneira
complementar, figura como um tipo de saber que dialoga com outros saberes culturais, no
complexo conjunto das relagdes que se d& entre os valores sociais e 0s projetos formativos.
Embasada no pensamento de Paulo Freire (2018), tal assimilacdo é ampliada de modo a
politizar os debates, no sentido de compreender as distintas contradi¢cdes de realidades diversas;
denunciar as desigualdades sociais; ouvir, dialogar e respeitar a diversidade de conhecimentos;
discutindo eticamente as diferencas dos grupos e atores sociais em seu contexto social
(KAUANO, MARANDINO, 2022).

O movimento do ideario de Paulo Freire constroi uma trajetdria que parte da educacao

popular imbricada nos movimentos sociais, encontra guarida na educacgao formal e, ao percorrer
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diferentes geografias, expande suas reflexGes para outros campos de conhecimento, nos
aspectos epistemoldgicos e metodoldgicos. A expansao do pensamento freiriano para diferentes
limiares reflete 0 anseio de grupos étnicos, coletivos culturais e identitarios pela legitimacéo,
respeito, emancipacéo e cidadania.

De maneira analoga, Kauano e Marandino (2022, p. 16-17) aludem que o
estabelecimento da alfabetizacéo cientifica passa por criticas e adequac@es advindas a partir
“das demandas sociais e culturais de diferentes contextos e das lutas de pessoas e grupos que
se interessam em promover o verdadeiro didlogo e as verdadeiras transformac6es movidas pela
praxis”. Entretanto, nesse estabelecer, se deparam com limitag¢des advindas da propria natureza

da ciéncia e dos mecanismos de poder e controle, assim como a educacéo bancéria:

Podemos ainda citar como aspectos limitantes para implementagao das ideias
de Freire de forma aprofundada, a perspectiva bancéria pela qual as ideias
sobre o ensino e a aprendizagem (incluindo a formacéao de professores dentro
das licenciaturas, geralmente divididas entre areas de referéncia e pedagdgica)
foram sendo forjadas e se tornaram hegeménicas ao longo da histéria da
educacdo (KAUANO, MARANDINO, 2022, p. 18).

Mesmo frente aos empecilhos, constitui uma forma de posicdo e questionamento a
estrutura das politicas educacionais e das instituicdes de divulgacéo cientifica; resisténcia que
ndo s6 a educacdo formal, mas também a educacdo ndo formal e a divulgacdo da ciéncia podem
fundamentar e promover. As mudltiplas acGes educativas realizadas em museus, jardins
botanicos, parques, zooldgicos, centros de ciéncias, e outros espacos cientificos e culturais,
configuram um repertério de possibilidades investigativas. As pesquisas sao pertinentes para as
préprias instituicbes promotoras das acdes educativas, despertando também o interesse de
outras instituicdes, atraidas pelos desdobramentos da relacdo com o publico e para a educacgéo
formal.

Nos referidos espacos, o conjunto das acGes cientificas educativas apresenta diferentes
nomenclaturas, tais como difusdo, disseminagédo, vulgarizacdo, popularizagédo, jornalismo
cientifico, comunicacao cientifica (MASSARANI et al., 2002; GERMANO; KULESZA, 2007,
KEMPER; ZIMMERMANN, 2010). Gandara VVazquez (2018) salienta que o termo divulgacéo
¢ mais adequado para se referir ao publico em geral, j& que ndo centra nos especialistas;
enquanto o termo difusdo € direcionado aos pares, pois 0 receptor conhece a terminologia
especializada e estd familiarizado com o contexto. Souza (2009) diferencia comunicacéo

cientifica de divulgag&o cientifica, sendo que o primeiro conceito tem como interlocutores 0s
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proprios pares cientistas, o segundo volta-se para a circulacdo da informagdo cientifica e
tecnoldgica para o publico em geral.

Seja no contexto da divulgacao cientifica, da educacdo ndo formal ou no conjunto das
instituices de educacao formal, importa problematizar o uso dos pressupostos de Freire para a
promocdao de um processo alfabetizador ndo bancario, mediado pelas relagdes entre a ciéncia,
tecnologia e sociedade no ensino e divulgagédo das ciéncias, comprometido com a mobilidade
social e a superacéo de taticas neoliberais de dominacédo e desumanizacéo, reafirmam Kauano
e Marandino (2022).

As discussdes aqui apresentadas ndo exaurem o arcabouco de predicados e
classificacOes tipoldgicas sobre o tema, entretanto expusemos o que julgamos conferir mais
importancia para a narrativa historica e educacional. Igualmente, podemos identificar que os
conceitos e as praticas de alfabetizacao cientifica percorrem trajetos diversos na historia, ora de
modo mais global, ora agindo em lugares especificos: geogréficos, sociais, culturais e
institucionais, ora se reportando mais ao ensino formal e aos espacos de educacao ndo formal,

a exemplo das instituicbes museologicas.
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4
* MUSEUS -

« Na educacdo cientifica « Nas politicas publicas |
» Nas politicas publicas Il « Museu critico « Educagdo museal e patrimonial ¢
« Divulgacdo cientifica e arqueologia publica e

4.1 Naeducacdo cientifica

O poés-guerra germinou politicas publicas com carater educativo, voltadas,
principalmente, para o patriménio cultural das nac6es, a exemplo das investidas da UNESCO
na criagcdo do Conselho Internacional de Museus (ICOM), em 1946. Atualmente o ICOM possui
trinta e um Comités Internacionais que se dedicam ao estudo e particularidades de museus, entre
eles: o Comité Internacional para a Educacgéo e Ac¢éo Cultural (CECA); o Comité Internacional
para Acervos e Museus Universitarios (UMAC); o Comité Internacional para Museus e
Colecdes de Arqueologia e Historia (ICMAH); o Comité Internacional para Museus e Colecdes
de Histéria Natural (NATHIST) e; o Comité Internacional para Museus de Ciéncias e
Tecnologia (CIMUSET).

Esses empreendimentos também direcionados para a producdo e popularizacdo da
ciéncia, nos levam a considerar os “museus de ciéncia como espacos de preservacdo voltados
para a construcdo de identidades e alicercados em suas dimensdes educativas, com perspectivas
de alfabetizagdo cientifica por meio da divulgagdo da ciéncia” (VALENTE, 2009, p. 217).
Apesar disso, salvo algumas manifestagcbes pontuais, ndo se tem um panorama internacional
animador; no Brasil, 0s museus de ciéncia e tecnologia (C&T) se caracterizavam por diferentes
concepgdes que mudavam conforme a tendéncia politica governamental para o setor de C&T
(VALENTE, 2009; 2020).

As décadas entre os anos de 1950 e 1970 s&o, entdo, palco de um movimento
de organizacdo da pesquisa cientifica no pais. Ndo se pode esquecer,
entretanto, no bojo do movimento de organizacdo da comunidade cientifica
mundial, a criacdo da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia em
Sao Paulo, em 1948. J&4 0 CNPq - Conselho Nacional de Desenvolvimento
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Cientifico e Tecnologico - € criado em 1951, na capital federal, Rio de Janeiro.
E a partir dai que se faz sentir um esforco na direco da criacdo dos museus
de ciéncia como ferramenta da divulgacdo cientifica, na perspectiva de
melhorar o coeficiente da populacdo com relacdo a ciéncia. Entretanto,
naquele momento no Brasil, s6 se pode falar dos projetos de intencdes para 0s
museus de C&T (VALENTE, 2009, p. 217, grifo nosso).

Na década de 1950, o conceito de museu se amplia, “passando entdo a ser também
compreendido como um espaco de educacdo para auxiliar nas atividades do ensino formal e
como ferramenta didatica, ou seja, uma espécie de extensdo do espaco da escola” (IBRAM,
1998, p. 16). A relacdo do museu com os diferentes publicos foi se desconstruindo e
construindo, a relacdo com a escola tornou-se prioritaria para a instituicdo museoldgica,
integrando suas praticas pedagogicas ao processo educativo escolar e explorando seus temas
com base no curriculo escolar; resultando assim na formacao qualificada de profissionais, no
aumento da pesquisa académica sobre a tematica e na orientagdo de politicas publicas
(VALENTE, 2020).

No contexto da Guerra Fria, 0 Departamento de Ciéncias Naturais da UNESCO “mudou
sua diretriz no sentido de estimular a defini¢do de implementacéo de politicas cientificas a partir
dos diversos contextos nacionais, nos quais o Estado deveria assumir papel estratégico”, explica
Abrantes (2008, p. 89); o que justifica a promocdo de eventos e o desenvolvimento de comités
nacionais em diversos paises, por meio do Departamento de Ciéncias Exatas e Naturais e do
ICOM, a partir dos anos 1950.

O 1° Congresso Nacional de Museus, realizado em 1956, na cidade de Ouro Preto,
Minas Gerais, e 0 Seminério regional da UNESCO sobre a funcdo educativa dos museus, que
ocorreu no Rio de Janeiro em 1958, sdo exemplos dessas realizagdes. No evento carioca, 0
entdo diretor do ICOM, George Henri Riviére, foi o responsavel pela publicacdo de um relatério
documentando os topicos educativos abordados durante o seminério (TRIGUEIROS, 1958).

O documento constatou a auséncia de museus de C&T no Brasil, pois até entdo os
museus que mais se aproximavam dessa tipologia, eram classificados como museus de histéria
“por se limitarem a apresentar os aspectos técnicos e cientificos em uma perspectiva de
desenvolvimento historico linear dos acontecimentos, explorando os fenémenos cientificos e
as questdes técnicas de forma pouco representativa” (VALENTE, 2009, p. 75).

O seminério de 1958 tinha entre seus objetivos, promover a vocagdo cientifica na
juventude por meio das instituicGes museologicas, concedendo lugar de destaque para o
cientista; assim como explorar e avaliar o museu na busca de “mecanismos para promover a

relacdo com os meios formais de educagéo, vistos pelo aspecto da aprendizagem dirigida para
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o0s jovens, embora tivesse preocupagdes com o publico mais amplo” (VALENTE, 2009, p. 75).
Paralelamente, na década de 1950, foi criado o Instituto Brasileiro de Educacdo, Ciéncia e
Cultura — IBECC, a partir de uma sugestdo da UNESCO, visando melhorias no ensino de
ciéncias; voltado mais para o ensino experimental.

O IBECC, de acordo com Abrantes (2008), foi criado com o intuito de gerenciar e obter
apoio para os projetos da UNESCO no Brasil, no tocante as areas que sob a sigla; entre suas
finalidades estava a manutencao, o aumento e a difusdo do saber, velando pela conservacao do
patrimonio universal dos livros, das obras e monumentos de interesse histérico ou cientifico.
Abrantes (2008, p. 82), ainda pontua que 0 incentivo a pesquisa cientifica “ndo aparece de forma
clara nos Estatutos de Constituicdo do IBECC, revelando-se de modo implicito na expressao
“expansao da cultura”, entendida a ciéncia como forma de cultura”.

As iniciativas do IBECC estavam distantes do trabalho docente e tiveram pouca
ressonancia na realidade escolar, analisam Valente et al. (2005), apesar das diversas agdes com
o propdsito romper padrdes utilizados na educagdo em ciéncias; “o 6rgdo voltava-se para a
montagem de Kits portateis e aparatos de baixo custo, que tinham como objetivo estimular o
interesse dos jovens pela ciéncia” (VALENTE; CAZELLI; ALVES, 2005, p. 197).

Em paralelo & producdo de material didatico, organizavam-se de cursos de treinamento
de professores dos niveis primario, secundério e industrial da época, narra Abrantes (2008, p.
175), revelando que a habilidade politica do IBEEC do estado de Sdo Paulo optou por
“transformar um projeto inicialmente com foco apenas para a difusdo da ciéncia na area de

ensino ndo formal em alvo de interesse também para a questao educacional formal nas escolas”.

Em 1952, Jayme Cavalcanti apresentou para a Diretoria do IBECC os planos
de acdo do jovem de 25 anos, Isaias Raw, recém-formado pela Faculdade de
Medicina da USP. A proposta encaminhada ao IBECC envolvia a mudanca de
paradigma no ensino de ciéncias: em vez de trazer pequenos grupos de alunos
para tarefas de laboratério e pesquisa, partir-se-ia para atividades dinamicas
tais como museus de ciéncias, clubes de ciéncia, busca de talentos,
distribuicdo de material de ensino e kits de experimentagdo para os alunos,
que pudessem despertar no aluno o espirito investigador e a capacidade de
raciocinio (ABRANTES, 2008, p. 135).

Estimular os estudantes para a atividade cientifica e identificar talentos entre eles foi um
plano importado pelo Brasil. Contudo, a supervalorizacdo do conhecimento cientifico, em
detrimento de outras &reas do conhecimento humano teve um alcance de propor¢do mundial
(SANTOQOS, 2007). O projeto empreendido pelos Estados Unidos, com o apoio de diferentes

instituigdes, possuia como meta incentivar jovens nos cursos de ciéncias a seguirem carreira
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cientifica; e suas influéncias repercutiram diretamente nas politicas educacionais e no ensino
de ciéncias (KRASILCHIK, 2000).

O modus operandi da producao cientifica no contexto histdrico e geopolitico da Guerra
Fria colaborou para que a tenséo entre a Unido Soviética (Bloco Oriental) e os Estados Unidos
(Bloco Ocidental) perdurasse, fazendo com que mais investimentos e aperfeicoamentos fossem
incorporados aos métodos e processos cientificos. Conforme Macério (2019, p. 24), 0s museus
também se modernizaram no que diz respeito a exposicdo, publico e nocdo de objeto
museologico; ao se desprenderem do viés Unico de pesquisa e preservacao, surgiram “outros
tipos de museus, descentralizados das elites culturais, [...] no qual o meio fisico original do
objeto é posto em relevancia em seu processo [...] museoldgico, atrelado a nogao de patrimonio
e relacionado as questdes antropoldgicas e culturais”.

No Brasil, a necessidade de melhorar o nivel de compreensdo da populacdo sobre a
ciéncia e a tecnologia se tornou latente. O contexto internacional descrito demandou a
preparacdo de investigadores como meio para impulsionar o progresso tecnoldgico e cientifico
do pais que se encontrava em processo de industrializacdo (KRASILCHIK, 1980; 2000).

O avanco cientifico derivado desses esforgos possuia o carater de aplicabilidade dos
resultados em distintas areas da sociedade, assim também como o modelo investigativo e
curricular da educacdo cientifica, a formacdo de professores e as investidas pedagdgicas nos
espacos formais de educacdo, da mesma forma nos espacos de educacdo nao formal,

especialmente nos museus e centros de ciéncias.

Incorporam-se também ao movimento de renovacao instituicdes como museus
de ciéncias que estabelecem pontes com um publico preponderantemente, mas
ndo exclusivamente, escolar a quem apresentam a ciéncia por meio de
exposiches e outras instalagces interativas. Ha intensa atividade de
investigacdo nos cursos de pos-graduacdo, acumulando um consideravel
acervo de conhecimento. Investigagdes sobre as relacGes professor alunos,
enfatizando varios aspectos do trabalho em laboratério, discussdo de
problemas e o papel das perguntas em classe, efeito de atividades para
aperfeicoamento de professores na mudanga de atitude e aquisicdo de
conhecimentos e o papel dos centros e museus da Ciéncia. (KRASILCHIK
2000, p. 92).

Essas circunstancias evidenciavam que algo deveria ser feito para melhorar a situacédo
do analfabetismo cientifico; nesse contexto, os museus de ciéncias e tecnologia
proporcionariam uma educacdo continuada em ciéncias, indo além da preservagdo e
investigacdo de artefatos da historia da ciéncia, difundindo principios cientificos, a fim de
induzir o publico para seguir carreiras nessas areas (VALENTE; CAZELLI; ALVES, 2005).



86

As abordagens incorporadas pelos museus de ciéncia, para elevar os niveis de
alfabetismo cientifico e tecnoldgico, tiveram seu principal enfoque nos fenémenos e conceitos
cientificos; por outro lado incrementaram a elaboracdo das politicas nacionais de ensino e
divulgacao, fortalecendo as instancias formais e ndo formais de educacao e a conexao entre elas
(VALENTE; CAZELLI, ALVES, 2005).

A Campanha para o Avango do Ensino Secundario — CADES, sob a hierarquia do
Ministério da Educacdo, designou, em alguns estados da federacdo, os Centros de Ciéncias
(CECIs), em 1965. A saber: Centro de Ensino de Ciéncias do Nordeste (CECINE), Centro de
Ciéncias da Bahia (CECIBA), Centro de Ciéncias de Minas Gerais (CECIMIG), Centro de
Ciéncias da Guanabara (CECIGUA), Centro de Ciéncias de S&o Paulo (CECISP) e Centro de
Ciéncias do Rio Grande do Sul (CECIRS).

Esses centros deveriam, preferencialmente, conectar-se com as universidades, mas
também poderiam atrelar-se a institutos de pesquisa e ao sistema estadual de ensino, desde que
ndo eximissem do objetivo de estimular a¢des de divulgacéo cientifica e preparacdo de jovens
na iniciacao cientifica, por meio praticas realizadas em clubes e feiras de ciéncias (VALENTE
et al., 2005; FENACEB, 2006; ABRANTES, 2008).

Ademais da auséncia de apoio financeiro e politico, os CECI constituiam um lécus
privilegiado para a melhoria do ensino, a preparacdo e a formacao continuada dos professores
de ciéncias, assim como para a edicdo e distribuicdo de publicacdes; além de abrirem espaco de
discussdo sobre a educacdo cientifica com a participacdo de movimentos sociais que
contribuiram para a transicdo democratica do pais (VALENTE; CAZELLI, ALVES, 2005).

No campo da museologia, surge a Associacao Brasileira de Museologistas no Brasil, em
1963, como reflexo de intensas discussfes e mudancas na pratica social dos museus que
marcaram a década de 1960. No final dos anos 1960, destaca Marandino (2017) - com base em
Smith (1996), a educacdo ndo formal toma parte no discurso internacional e nas politicas
educacionais, focando nas necessidades de grupos minoritérios, visto que o sistema de educacéo
formal dos paises em desenvolvimento apresentava uma morosa adaptacdo as mudancas
socioeconémicas em curso e as novas demandas sociais, fazendo com que diferentes setores da

sociedade se articulassem para enfrentar tal cenario.

O museu, na transi¢do dos anos 1960 para 0s anos 1970, reverteu uma imagem
social que o vinculava ao passado, ao silencioso, ao superado, ao desajustado
diante de sua época. O museu era lugar de memoria oficial, da consagracéo e
estetizacdo do autoritarismo e exclusivismo de grupos sociais dominantes e de
producdo de uma histéria que ndo encontrava relagdes com o contexto em que
existia. O museu transformou-se num lugar de prazer, aprendizado e troca.
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Uma instituicdo comprometida com o uso dos mais modernos suportes, com
0 uso intensivo de tecnologias, com o debate permanente do novo e de
inclusdo de temas, objetos e recortes diferentes. [...] se transforma em parte do
cotidiano da cidade, da indUstria cultural e da cultura de massas (MORAES,
2009, p. 57).

O investimento de recursos publicos e privados na area da educacdo em espacos nao
formais fortaleceu o campo museal e o ensino de ciéncias. I1sso se deu gragas ao apoio
governamental e a outras iniciativas de divulgacdo cientifica em ambitos nacionais e
internacionais; nisso, as pesquisas tém se debrucado sobre o contexto social e politico,
investigando o papel que a educacdo popular e a educacdo ao longo da vida ocuparam a partir
dos anos de 1960 (MARANDINO, 2017).

A partir da década de 1970, o debate sobre a ciéncia e a tecnologia foi considerado de
maneira mais critica na América Latina, inclusive com recomendacéo por parte da UNESCO
para que ministros da Educacdo e da Cultura, assim como instituicbes voltadas para o
desenvolvimento cientifico, técnico e cultural considerassem os museus como um meio de
difusdo dos progressos da area (VALENTE, 2009).

Marco desse movimento é o documento da UNESCO, de 1972, Learning to
be: the Faure report, que firmou metas quanto a “educagdo ao longo da vida”
(lifelong education) e a “sociedade de aprendizagem” (learning society). Esse
documento influenciou uma divisao ja visivel do sistema educacional em trés
categorias, problematizadas por Smith (1996) [...]:

- educacdo formal: sistema de educacdo hierarquicamente estruturado e
cronologicamente graduado, da escola primaria a universidade, incluindo os
estudos académicos e as variedades de programas especializados e de
instituicGes de treinamento técnico e profissional;

- educacéo néo formal: qualquer atividade organizada fora do sistema formal
de educacéo, operando separadamente ou como parte de uma atividade mais
ampla, que pretende servir a clientes previamente identificados como
aprendizes e que possui objetivos de aprendizagem;

- educacao informal: verdadeiro processo realizado ao longo da vida em que
cada individuo adquire atitudes, valores, procedimentos e conhecimentos da
experiéncia cotidiana e das influéncias educativas de seu meio — da familia,
no trabalho, no lazer e nas diversas midias de massa. (MARANDINO, 2017,
p. 812, itélico e aspas do original).

Ponderando essa tipologia, oportunamente apresentamos um questionamento: faz
sentido ainda propor a separacdo entre os termos educagdo formal, ndo formal e informal?
(MARANDINO, 2017). A interpelacdo diz respeito a discussdo epistemologica, enquanto
campo do conhecimento e faz referéncia a dimensdo politica, no tocante ao financiamento e
outras politicas publicas para o setor, considerando suas inferéncias nos contextos sociais.

Ademais da importancia de suas dimens@es, da compreensédo e diferenciagdo dos termos, as
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relagdes educativas entre os diferentes espagos (formal, ndo formal e informal) podem ser vistas
como um continuum (ROGERS, 2004).

A década de 1970 delineou uma nova pratica social dos museus, sobretudo apés a
realizacdo da Mesa-Redonda de Santiago do Chile. O Ibram (2018) destaca que a mesa foi um
marco no desenvolvimento de politicas publicas para a Educacdo Museal, pois a questdo
educativa passou a ser mais enfatizada e assumida em um plano paralelo as outras funcbes
museologicas tradicionais. Desse modo, o conhecimento construido a partir da interacéo
interdisciplinar entre diferentes especialistas das ciéncias e da tecnologia junto aos profissionais
de museu contribuiria para enfrentar os problemas do mundo contemporaneo (TERUGGI,
1973; VALENTE, 2009).

Regressando ao pensamento freiriano, deveras consorte a Mesa-Redonda de 1972,
Marandino et al. (2022) mencionam que: i) - os estudos do educador tornaram-se intensos na
educacdo em ciéncia, especialmente com o processo de redemocratizacdo do Brasil; ii) - a
educacdo popular e problematizadora ganhavam forga nessa época; iii) - Paulo Freire criticava
a educacdo acritica, mecanicista e puramente cognitivista; iv) a criticidade se da em uma relagédo
com a realidade objetiva e ndo apenas com um conceito ou um experimento.

Na contramao da tendéncia progressista desenhava-se um paralelo dicotémico, quando
0s museus de ciéncias estavam a investir em projetos e exposi¢cdes tecnoldgicas. Cazelli et al.
(1999), Valente et al. (2005) e Marandino et al. (2022) convergem que os museus de ciéncias
estavam influenciados por investigacGes sobre a relacdo de ensino e aprendizagem da educacgéo
formal, principalmente advindas das teorias cognitivistas - hegeménicas nas pesquisas no
ensino de ciéncias; a comunicagédo era mediada por uma maior interatividade com aparatos que
pdem em relevo a acdo do sujeito na aprendizagem, a qual possui caracteristicas

eminentemente ludicas, ao mesmo tempo que informa, entretém.

A interatividade é uma espécie de provocagdo, um convite que o idealizador
faz ao visitante permitindo e facilitando a intervencdo desse no processo de
simulagdo da realidade. Nesse caso, o0 visitante é colocado em uma relagdo
distanciada dos objetos que ddo origem ao objeto museal, sendo a
interatividade capaz de lhe conferir um efeito de realidade. O monitor alterna
seu papel de expositor para de mediador de conhecimento. (NASCIMENTO,
2013, p. 225).

Ao orientar suas exposicdes para a interatividade e modelos demonstrativos e didaticos,
0s museus estavam exibindo os produtos resultantes do avanco tecnoldgico e industrial

(SOARES; GRUZMAN, 2019). Todavia, apesar da gama de experimentos e da intera¢gdo com
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0 publico, havia uma forte convergéncia a disciplinarizagdo, a qual “mantém a imagem de uma
ciéncia compartimentada, especializada em suas partes, sem estabelecer conexdes com o todo
com o fendmeno em si, ou seja, distante do mundo real dos visitantes” (FREITAS, BOZINNI,
2013, p. 974).

Em 1976, o documento denominado Subsidios para Implantacdo de uma Politica
Museoldgica Brasileira foi construido com base nas orientagdes e nos debates do 1° Encontro
Nacional de Dirigentes de Museus, realizado no Recife; entretanto, era um documento que ndo
estava consoante com o estado de ebulicdo da museologia da época (IBRAM, 2010).

Em fevereiro de 1979, foi inaugurado o Museu de Ciéncia e Tecnologia, no estado da
Bahia, criado via Decreto N° 25.633, de maio de 1977. O espaco € considerado como a primeira
instituicdo museal interativa do género na América Latina. Desde 2018, o museu esta fechado
e aguarda a efetivacdo de projetos que o revitalize. Ele era vinculado a Universidade do Estado
da Bahia — UNEB e agora se encontra sob a jurisdi¢cdo da Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e
Inovacdo, 6rgdo do governo do estado.

Na década de 1980, foi efetivado o Movimento Internacional da Nova Museologia —
MINOM, dando énfase a ampliacdo e diversificacdo do espaco museal, ndo mais visto como
uma instituicdo estavel, posto que o publico se modificou social e culturalmente (SOTO, 2014).
O MINOM surge “a partir dos flancos abertos no corpo da museologia classica nos anos 1970
e um pouco por todo o mundo, viria também configurar um novo conjunto de forcas capazes
de dilatar, a0 mesmo tempo, o0 campo museal e a paisagem patrimonial” (IBRAM, 2010, p. 23).

A parceria entre museus e escolas também foi incentivada pela criacdo de um primeiro
Sistema Nacional de Museus, com viés educativo proprio, caracterizando uma tentativa mais
sistematizada de politicas publica para 0 campo, com a criacdo do Programa Nacional de
Museus (COSTA, 2020). A partir da década de 1980, houve uma diversificacdo nas estratégias
dos museus e centros de ciéncias; esse redimensionamento buscava sintonizar-se com as
intervengdes na area do ensino de ciéncias e o aprimoramento profissional dos docentes
(VALENTE; CAZELLI, ALVES 2005). Ao longo do tempo, os museus de ciéncia e tecnologia
se firmaram com espacos de educacgdo publica ndo formal, com a pretensdo de contribuir para
a alfabetizacao cientifica da sociedade e com énfase na difuséo cientifica.

Exemplificando o exposto, podemos citar o surgimento de instituicdes no estado de S&o
Paulo: o Centro de Divulgacdo Cientifica e Cultural da Universidade de Sdo Paulo (1982), a
Estacdo Ciéncia (1987), e 0 Museu Dindmico de Ciéncias de Campinas, ligado a Universidade
de Campinas e a Prefeitura de Campinas (ano); no Rio de Janeiro: Espaco Ciéncia Viva (1983),
Museu de Astronomia e Ciéncias Afins (1985), Espaco UFF de Ciéncia (1985); na Paraiba:
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Estacdo Ciéncia da Paraiba (1989); e no estado do Ceara: o Clube da Ciéncia e a Casa da Ciéncia
da Universidade Federal do Ceard (1989) (VALENTE; CAZELLI; ALVES, 2005;
GRUZMAN; SIQUEIRA, 2007; NORBERTO ROCHA, 2018).

O processo de redemocratizacdo iniciado nos anos 1980 foi um contexto politico que
associado a fatores locais, garantiram o éxito de propostas inovadoras e contribuiu para o
surgimento de mais instituigdes museais no Brasil, conforme os dados do Cadastro Nacional de
Museus (IBRAM, 2011; CAZELLI, 2018).

Um debate protagonizado por cientistas de Sdo Paulo e do Rio de Janeiro, evidenciou
preocupacBes com a divulgacao e a preservagdo histérica da producao cientifica e tecnoldgica
brasileira; e propds a criacdo do Museu de Astronomia e Ciéncias Afins (MAST), em um
“momento singular da historia dos museus e centros de ciéncia, como da propria historia da
ciéncia, e que estimulou a fundacao de outros museus de ciéncia no Brasil” (CAZELLI, 2018,
p. 161).

O MAST tem sob sua guarda acervo arquivistico, museoldgico e arquitetdnico
relacionados ao Observatdrio Nacional, € vinculado ao CNPq e subordinado ao Ministério da
Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (MCTI), desde 2000; a instituicdo tem consolidado as
caracteristicas de um museu de ciéncia e tecnologia, a partir da pesquisa voltada para a histéria
e educacdo em ciéncia e atividades relacionadas a preservacdo do patrimdnio nacional da
ciéncia e tecnologia; além disso, enfatiza Cazelli (2018, p. 161), as ac¢Oes educativas sdo
“dirigidas ao estimulo e a motivacao para a ciéncia, fortalecendo seu carater de museu dindmico

com preocupagdes pedagdgicas”.

A cooperacdo de profissionais e de instituicbes museais, assim como 0 apoio
do MCTI e o CNPqg foram essenciais para estimular a criacdo de espacos
cientifico culturais no pais e fortalecer o didlogo com as instancias
responsaveis pelas politicas publicas na &rea de popularizacéo da ciéncia. Essa
colaboragdo entre parceiros também possibilita a realizacdo de eventos com
certa regularidade, tais como as edi¢cdes do Circo da Ciéncia, simpdsios,
mesas-redondas e assembleias nas reunifes anuais da SBPC (SILVA, 2021,
p. 45).

Importantes instituicbes voltadas para o ensino de ciéncias e a divulgacdo cientifica
foram inauguradas na década de 1990, fruto de a¢des direcionadas para difusdo cientifica que
ganharam impulso a partir dos editais de fomento que apoiavam o surgimento de museus de
ciéncia e tecnologia (GRUZMAN, 2003; CAMARA; GRANATO, 2011). Neste interim, Cibelli
(2018) menciona a criacdo da Rede de Popularizacdo da Ciéncia e da Tecnologia da América

Latina e do Caribe - RedPOP (1992), a realizacdo de conferéncias internacionais e eventos
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nacionais, a exemplo do Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias - ENPEC,
em 1997 (Figura 6). Na assembleia final do primeiro ENPEC foi criada a Associagéo Brasileira
de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias - ABRAPEC.

Figura 6 - Capa das atas do | ENPEC.
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Fonte: ABRAPEC (1997).

Em 1991, a Usina da Ciéncia, no estado de Alagoas foi aberta ao publico; o Espaco
Ciéncia em Recife, Pernambuco, estruturou-se entre os anos 1994 e 1996 - subordinado a
Fundacdo de amparo a Ciéncia e Tecnologia do Estado do Pernambuco e a Secretaria de
Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo, com apoio da CAPES e do CNPg.

Em 1994, surge o Museu de Ciéncias Naturais da Universidade Federal do Paran. No
estado do Rio de Janeiro cita-se 0 Espaco Museu do Universo (Fundagdo Planetario),
inaugurado em 1998, o Espaco Museu da Vida, iniciativa da Casa de Oswaldo Cruz - Fundagéo
Oswaldo Cruz, inaugurado em 1999 (VALENTE; CAZELLI; ALVES, 2005; NORBERTO
ROCHA, 2018).

No bojo da criacdo de museus e centros de ciéncias, registra-se 0 Museu de Ciéncia e
Tecnologia da Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul — PUCRGS, criado
inicialmente em 1967 sob a denominagdo “Museu de Ciéncias”, foi renomeado para a
nomenclatura atual em 1993, em virtude de mudancas estruturais, sendo oficialmente

inaugurado em 1998. Em julho de 1999, foi fundada a Associagdo Brasileira de Centros e
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Museus de Ciéncia— ABCMC, reunindo experiéncias, projetos e inventariando instituigdes que
atuam com popularizacdo da ciéncia.

Investidas internacionais continuaram a ser registradas no Brasil na década de 1990.
Durante a realizagdo do seminario “A Museologia Brasileira ¢ o ICOM: Convergéncias e
Desencontros”, (Sao Paulo, novembro de 1995) foi criada a sucursal brasileira do Comité
Internacional para a Acdo Educativa e Cultural — CECA, subordinado ao ICOM (IBRAM,
2018). No ano seguinte, em 1996, o relatério da UNESCO organizado pela Comissao
Internacional sobre Educacdo para o século XXI “Educagdo, um Tesouro a descobrir”,

manifesta o vocativo:

A criagdo de museus cientificos, o apelo a participacdo do setor do emprego e
a constituicdo de unidades maéveis de ensino, por exemplo, sdo outros tantos
meios de fazer com que os conhecimentos mais recentes, em matéria de
ciéncia e tecnologia, atinjam o maior nimero de pessoas desejosas de
aprender. Nos paises onde falta um ensino cientifico de qualidade, em nivel
secundario, o desenvolvimento da capacidade cientifica nacional fica
comprometido e é preciso urgentemente cuidar deste problema, recorrendo a
meios do proprio pais ou a cooperacao regional (DELORS, 1996, p. 138-139).

A primeira década dos anos 2000 marca a consolidagdo de politicas publicas para o setor
e reflete 0 amadurecimento dos estudos sobre a educacdo ndo formal, tomados como objetos de
investigacOes, perante diversas metodologias, avaliacdes e criticas, principalmente na relacédo
com a educagdo formal. Outras instituicbes surgiram nesse periodo, a exemplo do Museu
Catavento; localizado na regido sudeste do Brasil, 0 espaco é voltado para a area de ciéncia e

tecnologia, subordinado a Secretaria de Cultura e Economia Criativa do Estado de Sao Paulo.

4.2 Nas politicas publicas

A exposicdo permanente composta pelo acervo de pinturas e gravuras rupestres das
colegdes que o Parque Nacional da Serra da Capivara ostenta em seus pareddes e abrigos
constituem um “verdadeiro museu a céu aberto”. Na expressao, utilizada com recorréncia nas
apreciagdes da unidade de conservagao, o enfatico “verdadeiro” torna-se dispensavel a medida
as defini¢des contemporaneas do vocabulo “museu” se expandem. A aplicabilidade do conceito
tem alcancado distintos espacos fisicos e virtuais; muitos desses, descabidos nas representacdes
do que seria um classico museu brasileiro do século XIX.

O cenario da Serra da Capivara e suas adjacéncias foram se constituindo muito

anteriormente a segunda metade do século XVI - marco temporal dicotdmico do que seria
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considerado Pré e Histdrico da nacdo brasileira. Com devidas ressalvas ao anacronismo, a
pratica colecionista da arte rupestre ja se instituia museu, antecipando-se & chegada da cultura
colonial que, posteriormente narraria: habemus museum. Quais, de fato, teriam sido as primeiras
instituicGes museais brasileiras?

A literatura historiografica cientifica registra como primeiras instituicbes museais
brasileiras de maior notoriedade e importéancia para a institucionaliza¢do das ciéncias: 0 Museu
Nacional, no Rio de Janeiro (1818), o0 Museu Paraense Emilio Goeldi, localizado em Belém,
Pard (1866) e o Museu Paulista (1893) na capital do estado de S&o Paulo (FIGUEIREDO;
VIDAL, 2005; LOPES, 1997; LOPES; FIGUEIROA, 2003; PATACA, 2017; SANTOS, 1994;
2004; SCHWARCZ, 1993; VALENTE; CAZELLI; ALVES, 2005).

Em reformulacdo a indagacdo anteriormente apresentada, podemos arguir sobre as
primeiras atividades a esbocarem fei¢cbes museoldgicas realizadas no atual territorio geografico
brasileiro. Entretanto, o enunciado da questdo, construido a partir de bases conceituais da
ciéncia moderna, traz consigo um hiato, tendo sua aplicabilidade comprometida ao se tratar das
praticas colecionistas dos povos originarios.

A reflexdo também pode ser direcionada para as atividades curatoriais dos povos
descendentes de africanos escravizados, dos remanescentes quilombolas e de outros coletivos
que, subalternizados na historia, ainda hoje ocupam lugares marginais das narrativas
estabelecidas. Ao final do século XIX, conforme os apontamentos de Santos (2004), no Brasil
havia dez museus que, em sua maioria possuiam relagdo com praticas classificatorias dos
elementos naturais, constituidos como museus de histéria natural.

A narrativa museoldgica brasileira apresenta contradi¢cGes, avangos, retrocessos e
alguma morosidade em seu desenvolvimento, principalmente no que se refere ao entendimento
de que as instituicbes museais também sdo participes do desenvolvimento da cidadania plena.
A visdo historica de tal panorama é exibida por Nascimento Junior (2020) ao sistematizar o
cenario das politicas publicas em ciclos de desenvolvimento dos museus, no campo dos
investimentos culturais.

As principais instituicdes criadas, as caracteristicas e 0s aspectos mais relevantes de
cada periodo sdo apresentados em oito ciclos, evidenciando as politicas construidas pelos
governos. Para tanto, a pesquisa de Nascimento Junior (2020) se fundamentou em diferentes
autores e trabalhos’ que versam sobre o percurso cronoldgico que compreende os 200 anos de

Politica Museal no Brasil.

7 Batista (1994); Lopes (1997); Santos (2004); Dantes Mascarenhas (2005); Rubim (2010; 2015); Carvalho (2012);
Gomes (2012); Schwarcz (2012) e Reis (2014).
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Adicionamos informagbes que complementam os ciclos, a partir das producdes de

Absolon e colaboradores (2018), Dalla Zen (2015), Glezer, (2003), do Dicionario Historico-
Biogréafico das Ciéncias da Saude no Brasil (FIOCRUZ, 2015) e do Dicionario IPHAN de
Patriménio Cultural (REZENDE; GRIECO; TEIXEIRA; THOMPSON, 2015). Os ciclos

(Quadro 1) proporcionam uma visdo sintética sobre os rumos tomados pelos governos citados,

salientando os investimentos e as inten¢des para a area dos museus, no contexto de politicas

culturais adotadas.

Quadro 1 - Ciclos de desenvolvimento das politicas culturais.

PERIODO GOVERNO
1°CICLO 1808-1831 D. Jodo IV (1808-1821)

Pedro | (1822-1831)
Criacdo do Real Jardim Botanico (1808).
D. Jodo VI cria 0 Museu Real (1818), que passou a ser chamado de Museu Imperial e
Nacional (1824) e atualmente € o nomeado de Museu Nacional. A Casa dos Passaros
(1784) - considerada como o primeiro Gabinete de Historia Natural do Brasil e das
Américas® - criada pelo Vice-rei do Brasil (Luis de Vasconcelos e Sousa) deu origem ao
Museu Nacional.
Foi criada a Escola Real de Ciéncias, Artes e Oficios (1816).
Inaugurado o primeiro saldo da Academia Imperial de Belas Artes (1826), que deu
origem ao atual Museu Nacional de Belas Artes.
O ciclo possibilitou que o Brasil desenvolvesse instituicdes culturais e cientificas, ainda
que de carater europeizado, que foram base desses campos do conhecimento até a
contemporaneidade.

Periodo Regencial (1831-1840)
[o] -
2°CICLO 1831-1889 Pedro 11 (1840-1889)

Desenvolvimento e consolidacédo das institui¢des culturais de grande significancia para
0 Brasil.

As artes visuais, a literatura e o teatro afloraram neste periodo, embora ainda muito
influenciados por estilos europeus, a exemplo da Imperial Academia de Musica e Opera
Nacional (1857).

Criacdo do Instituto Historico e Geogréfico Brasileiro (1838) para promover pesquisa e
preservacao nas ciéncias histdricas, geograficas, culturais e sociais. No mesmo ano foi
criado o Museu do Instituto Histérico Geografico Brasileiro.

Museu do Exército (1864) e do Museu da Marinha (1868).

Fundag&o do Arquivo Nacional (1838).

Fundac&o da Sociedade Philomética do Para (1866), que deu origem ao Museu Paraense
Emilio Goeldi (1871), e do Museu Paranaense (1876) Essas instituicdes e museus
contribuiram para o fortalecimento das politicas no periodo e para o prestigio publico de
determinados setores sociais, sob a tutela do Imperador.

8 (ABSOLON; FIGUEIREDO; GALLO, 2018).
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« O Museu Paulista® abre suas portas ao plblico (1895). Outrora conhecido como Museu
do Estado (1891), herdeiro das colec¢des pertencentes ao Museu Provincial e do Museu
Sertorio, 0 Museu Paulista foi criado em 1893 - com finalidades de representar o
imaginario historico republicano de um determinado grupo social®.

1889-1930 Primeira Republica

» O periodo correspondente a Primeira Republica é considerado como intermediario entre
os ciclos culturais que vinham do império para a busca de um inicio de consolidacéo de
um Brasil republicano.

« Surgem acOes museologicas de expressao nacional que posteriormente influenciaram as
politicas publicas da area, a exemplo da criacdo do Museu Historico Nacional e do
Curso Tecnico de Museus.

» O Museu Historico Nacional (1922) foi criado pelo presidente Epitacio Pessoa (1919-
1922) como parte das comemoragGes do Centenario da Independéncia do Brasil.

« A Semana de Arte (1922) marcou as politicas culturais e a producdo artistica.

3°CICLO 1930-1945 Getulio Vargas (1930-1945)

» Criacdo do Ministério da Educagdo (1930).

» Oferta do Curso de Museus (1932) que funcionou durante décadas no Museu Historico
Nacional e formou os profissionais da area no pais, sendo o Unico curso nacional até
1970.

» Implantacédo de instituicdes voltadas para o papel da cultura e da acdo do Estado, a
exemplo da Inspetoria de Monumentos Nacionais (1934).

* O SPHAN - Servico do Patriménio Histdrico e Artistico Nacional (1937) substitui a
inspetoria de Monumentos Nacionais, ocupando-se do patriménio cultural, nos
processos de elaboracdo dos instrumentos de institucionalizacéo de politicas de
preservacao.

« O SPHAN foi integrado a estrutura do Ministério da Educacéo e Satde (MES), na
categoria de Instituicdes de Educacdo Extraescolar dos Servicos relativos a Educacao.

* O Decreto-Lei n. 25 (1937) oficializa o instrumento do tombamento, refor¢ando a ideia
de nacionalidade e brasilidade, mas também refor¢ando as origens portuguesas de
preservacdo dos nucleos urbanos do Brasil col6nia.

» O Decreto-Lei n° 378 (1937) organiza as fungdes dos museus, demarcando seu papel
nas politicas culturais.

» Fortalecimento do Museu da Inconfidéncia (1944), do Museu Imperial (1940) e do
Museu Historico Nacional no sentido de consolidar uma imagem da identidade politica
republicana.

* Funda-se 0 MASP - Museu de Arte de Séo Paulo (1947) demonstrando o papel da elite
econbmica paulista no campo dos museus.

® Nascimento Junior (2020) inclui o Museu Paulista no 2° Ciclo, ademais da instituigéo ter sido criada em 1893.
10 Glezer (2003).
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Os museus tiveram um papel estratégico nesse ciclo, constituindo-se como instrumentos
ideoldgicos das politicas do periodo do Estado Novo. As instituicdes museais foram
utilizadas como difusoras e educadoras do povo, reforcando as narrativas do periodo.

Juscelino Kubitschek (1956- 1961)
Janio Quadros (1961)

Ranieri Mazzilli (1961)

Jodo Goulart (1961-1964)

4°CICLO 1956-1963

Ampliacdo e aumento de produgdo das industrias culturais brasileiras, como o mercado
das artes, a industria do cinema e da televisao, estabelecendo dialogos com o campo dos
museus, que colocava as elites culturais, politicas e econdmicas em movimento de
criacdo de instituicbes para essa consolidacao desse crescimento.

A realizacdo da | Bienal Internacional de Sao Paulo (1951) impulsionou a renovacédo das
artes plasticas. Os Museus de Arte Moderna de S&o Paulo e do Rio de Janeiro, criados
no fim da década de 1940 e inauguradas nos anos 50, eram difusores dos novos
principios projetados pelas bienais.

Consolidacdo do Cinema Novo.

Criacdo do Museu da Republica e do Museu Villa Lobos, em 1960.

Castello Branco (1964-1967)
Costa e Silva (1967-1969)
Junta Militar (1969)

Médici (1969-1974)

Geisel (1974-1979)
Figueiredo (1979-1985)

5°CICLO 1964-1984

O projeto politico cultural vigente buscava a consolidacdo do Golpe de 1964.

Foram criados 6rgdos com o intuito de implantacao dessa politica, como o Conselho
Federal de Cultura (1966), para estabelecer as bases de uma politica nacional de cultura.
Com o Decreto do Al-5, o Ato Institucional n. 5 (1968), aprofundaram os mecanismos
de censura a toda producéo cultural e a ciéncia, com varias cassacdes de direitos de
artistas e cientistas.

Uma severa politica de censura é colocada em execucdo. Jornais, revistas, livros, pecas
de teatro, filmes, musicas e outras formas de expressao artistica sdo censuradas pelo O
DOI-CODI, (Destacamento de Operacdes e Informacdes e o Centro de Operacdes de
Defesa Interna).

O setor cultural foi fortalecido a partir de 1974, quando foram criados o Conselho
Nacional de Cinema (CONCINE), a Fundacdo Nacional de Arte (FUNARTE), o
Conselho Nacional de Direitos Autorais e 0 Centro Nacional de Referéncia Cultural
(CNRC), em 1975.

Na década de 1980, por meio do IPHAN, se inicia uma campanha pela preservagdo do
patrimoénio histdrico brasileiro e sdo apresentadas propostas especialmente em relagéo a
Ouro Preto e as ruinas de Sdo Miguel das Missdes.

O Programa Nacional de Museus e a Fundagdo Pro-Memoria séo instituidos com intuito
de desenvolver projetos para 0s museus brasileiros (1983).

Nesse periodo teve inicio o curso de Museologia da UFBA (1970).

Regulamentacédo da profissdo de musedlogo, pela Lei n. 7287, de 18 dezembro de 1984.
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José Sarney (1985-1990)

Fernando Collor (1990-1992)

Itamar Franco (1992-1995)

Fernando Henrigue Cardoso (1995-2003)

6° CICLO 1985-2002

» Criagdo do Ministério da Cultura pelo presidente José Sarney (1985).

* O pensamento neoliberal do periodo foi influenciado pelo “Consenso de Washington
que hegemonizou as a¢Oes de governos em varias regides no mundo.

« A Lei Sarney delega ao setor privado a politica cultural do pais, mediante rendncia
fiscal.

» O presidente Collor dissolveu o sistema SPHAN/Pro-Memoria (1990), substituindo-o
pelo Instituto Brasileiro de Patrimonio Cultural (IBPC), paralisando por mais de um ano
0 Ministério da Cultura e o funcionamento da Lei Sarney.

» Fernando Collor extinguiu o Ministério da Cultura (1990), institui a Secretaria da
Cultura e pde fim a Lei Sarney (1991). Collor ignorou a estrutura administrativa e as
competéncias das areas do Ministério, os programas e projetos em andamento, por
medidas adotadas sem diagnosticos ou transicdo administrativa.

» Houve grande desestruturacdo da gestdo da cultura no pais, principalmente na area do
patrimonio cultural e dos museus federais.

+ Itamar Franco criou a Lei do Audiovisual (1993).

« Outros planos para a area cultural foram instituidos, como o Programa Nacional de
Apoio a Cultura, mais conhecida como Lei Rouanet (1991), o Fundo Nacional de
Cultura e o Fundo de Investimento Cultural e Artistico.

« Em 1999, o presidente Fernando Henrique Cardoso comecou a ampliar os investimentos
em cultura fomentando, por exemplo, o renascimento do cinema nacional (1999).

» Criacao da Agéncia Nacional do Cinema (ANCINE), com a proposta de fomentar,
regular e fiscalizar a inddstria do audiovisual.

» O Programa Monumenta (1995), previa a reforma e manutencdo dos patrimonios
urbanos do Brasil, teve inicio no governo Fernando Henrique e passou a funcionar
efetivamente em 2003.

911

Luiz Inécio Lula da Silva (2003-2011)
0 -
7°CICLO 2003-2016 Dilma Rousseff (2011-2016)

« Construcdo e implantacdo de politicas culturais dentro de um perfil democrético, a partir
de dialogo como conferéncias, conselhos, consultas etc.

« A comunidade museal brasileira foi chamada a contribuir na construcdo da politica
cultural para os museus, incorporando profissionais e instituicbes do campo
museolodgico, concedendo autonomia ao setor.

11 Em novembro de 1989, os governos conservadores, diretores executivos e representantes das instituicdes
financeiras internacionais, ministros da Fazenda, presidentes de bancos centrais e representantes dos governos das
economias em desenvolvimento reuniram-se em Washington, a fim de procederem a uma avaliacéo da economia
dos paises tomadores de empréstimos. [...] Durante a reunido, os integrantes afirmaram a necessidade de reformas
estruturais, de aplicacdo de um plano de estabilizagdo econdmica, e ratificaram a proposta neoliberal como
condicdo para conceder novos empréstimos aos paises periféricos. [...] O documento conhecido como Consenso
de Washington (KUCZYNSKI; WILLIAMSON, 2004) efetivamente imprimiu o modelo neoliberal de
desenvolvimento econdmico a ser implementado pelos governos nacionais nas décadas seguintes. (SILVA, 2005).
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As acdes empreendidas pela Politica Nacional de Museus (2003) tém conseguido
consolidar o campo museoldgico dentro das politicas publicas de cultura, nas diversas
esferas governamentais e privadas no pais.

Foi criado o Departamento de Museus no IPHAN (2003), que foi sucedido pela criacéo
do IBRAM (2009). Em decorréncia das acdes e interlocucdo com as politicas
desenvolvidas pelo MEC, foram criados cursos de graduacdo em Museologia nas
universidades federais UFRB, UNB, UFG, UFMG, UFOP, UFPA, UFPE, UFPEL,
UFRGS e UFS, e as pds-graduacbes na UNIRIO, UFBA e USP.

Difuséo de a¢des do Instituto do Patrimonio Historico e Artistico Nacional.

Criagao do Programa Nacional de Cultura (2010) prevendo melhorias na realizagéo de
politicas publicas planejadas para longo prazo, até 2020.

Implantacdo do Vale-Cultura no Dilma Rousseff (2012), que era um pagamento extra
para os trabalhadores que deveria ser revertido na compra de livros, ingressos de
cinemas e outras atividades culturais.

Houve descontinuidades com os processos que vinham se desenvolvendo no governo do
Presidente Lula, tanto do ponto de vista dos investimentos, como das a¢des de politicas
culturais.

Ocorreram interferéncias no &mbito das politicas de museus, mediante a entrada de
agentes que tinham uma visdo contraria aos processos que estavam em andamento até
2013. O IBRAM foi enfraquecido como 6rgéo gestor da politica publica de museus no
campo do patriménio cultural, pois os dirigentes defendiam a terceirizacéo da gestédo
dos museus transformando-os em OS (organizacdes sociais), diminuindo a intensidade
da Politica Nacional de Museus que teve consequéncias no ciclo seguinte.

Michel Temer (2016-2018)
0 -
8°CICLO 2016-2022 Jair Bolsonaro (2019-2022)

A primeira medida no &mbito das politicas de cultura do governo Temer foi extinguir o
Ministério da Cultura, subordinando-o a area da cultura ao Ministério da Educacao.
Temer repete com a Cultura, na forma e no conteido, as medidas adotadas pelo ex-
presidente Fernando Collor de Mello, voltando ao formato existente no periodo da
ditadura militar.

O setor cultural mobilizou-se contra essa acao que respondeu com o movimento
chamado “Ocupa MINC”. Além disso, aconteceram movimentos por todo pais, como a
ocupacao dos espacos do Ministério da Cultura por meses. Esse movimento levou o
governo a recuar, retomado as agdes de gestdo por via ministerial.

Temer cortou em 43% o orcamento destinado para o Ministério da Cultura (2018) e
designou os 3% dos recursos arrecadados com as loterias que iam para o Fundo
Nacional de Cultura, para as questdes referentes a Seguranca Publica.

Apbs o incéndio do Museu Nacional, o governo federal ndo prioriza 0s museus
universitarios e o ministro da cultura apresentou uma proposta, tratando o incéndio
como uma “janela de oportunidade” para a extingdo do IBRAM e criacdo da Agéncia
Brasileira de Museus (ABRAM), com a finalidade de transformar os museus federais
em Organizagdes Sociais (OS), terceirizando ou privatizando a gestdo. Essa alternativa
ja vinha sendo estudada e surgiu como uma Medida Provisoria, dias ap0s o incéndio.
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» Acriacdo da ABRAM foi uma tentativa de retomar as vertentes neoliberais de gestao
publica: a agéncia faria a gestdo dos museus, mas nao da politica publica, que ficaria a
cargo de uma secretaria de museus criada na estrutura do Ministério da Cultura.

« Atramitacdo no Congresso Nacional da Medida Provisério sobre o texto proposto ia
além da criacdo da ABRAM, mas também retirava da UFRJ a gestdo do Museu
Nacional, colocando em discusséo se a Universidade teria condi¢des de gerir museus.

« Alinha neoliberal, iniciada nos anos 90 com os governos Collor e FHC, materializa-se,
nesse caso, para justificar o modelo de critica a gestéo publica dos museus. Nesse
debate reapareceu a proposta do Fundo Nacional de Desenvolvimento dos Museus, que
tramitou no Congresso Nacional em 2008, com aprovagao no Senado.

« O setor museoldgico se mobilizou criticando a proposta do fim do IBRAM. O conjunto
de atividades realizadas nas universidades, nos cursos de museologia e pelos servidores
do IBRAM foram marcos fundamentais para mobilizagéo.

« O governo do presidente Jair Bolsonaro deu continuidade a agenda neoliberal de Michel
Temer. Inicia-se novamente o debate sobre a diminuicdo do nimero de ministérios,
tendo, como um dos primeiros atos, a extincdo do Ministério da Cultura, transformado
em uma secretaria especial no &mbito do novo Ministério da Cidadania.

« A medida provisoria sobre a extingdo do IBRAM e criacdo da ABRAM foi rejeitada em
2019. O IBRAM foi mantido como um 6rgéo gestor da Politica Nacional de Museus,
vinculado ao Ministério da Cidadania, assumindo as atribui¢es do extinto Ministério da
Cultura.

Fonte. Sistematizac&o prdpria, a partir do trabalho de Nascimento Junior (2020).

Em andlise aos oito ciclos apresentados, constata-se que as politicas culturais refletem
0s momentos politicos que o pais enfrenta, e isso fica mais evidente no caso dos museus;
conforme o pais transita por periodos democréaticos as acdes legislativas se ampliam e
contribuem para a reafirmacéo de identidades locais, tendo no surgimento de novos museus a
representacdo e institucionalizacdo de uma sociedade democratica (NASCIMENTO JUNIOR,
2020).

O aumento de instituicbes museais no quinto ciclo (1964-1984) ndo foi democratizante,
mas fazia parte de um projeto ideoldgico que buscava a concretizacdo do cerceamento de
direitos e a coercédo da liberdade criativa, denuncia Nascimento Junior (2020, p. 131), pois as
acoes introduzidas “estimularam a criagao de inlimeras instituigdes nesse periodo para pensar a
memoria como um aspecto nacionalista, reforcando essas questdes no periodo dos governos
militares”.

Em contrapartida, o periodo de redemocratizacdo e, especificamente o sétimo ciclo

(2003-2016), favoreceram a consolidacdo de uma onda democratizante:
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[...] traduzida por uma inovacgdo politica da concepcao e das expectativas dos
governos nesse periodo. Além disso, uma politica publica de cultura mais
clara e potente em suas vérias dimensdes apontou varios agentes culturais que
participaram das construgdes das linhas das politicas setoriais, destacando as
especificidades de cada setor e se constituindo, assim, como um elemento
indutor da politica de museus (NASCIMENTO JUNIOR, 2020, p. 131-132).

As politicas voltadas para o0 campo museal de fato alcancaram robustez a partir dos anos
2000, como é notdrio verificar na literatura da area. Tal periodo foi fundamental para a
renovacdo dos museus de ciéncias e para os museus em geral, firmando uma trajetoria de
mudangas institucionais na relacdo entre essas instituicdes, o Estado e a sociedade, atingindo
setores anteriormente ignorados ou secundarizados; reparando assim, um passado de parcos
investimentos no campo da cultura que marcava a realidade dos museus brasileiros. (IBRAM,
2010; GOUVEIA; PEREIRA, 2016; MORAES, 2011; BRULON, 2020; NASCIMENTO
JUNIOR, 2020; MARANDINO; KAUANO; MARTINS, 2022).

De acordo com o Ibram (2010), dois importantes documentos redigidos em 2002
ofereceram subsidios para a posterior criacdo da Politica Nacional de Museus: a Carta do Rio
Grande, eclaborada durante o 8° Forum Estadual de Museus, com o tema “Museus e
globalizagao”, na cidade do Rio Grande/RS; e a “Imagina¢ao museal a servi¢o da cultura”,
documento divulgado pelo Conselho Federal de Museologia - COFEM.

Editais de financiamento criados apds a instituicdo da Politica Nacional de Museus
impactaram os projetos de apoio a museus entre 2003 e 2010: “os avangos sdo perceptiveis no
aumento dos recursos orcamentarios do Ministério da Cultura e da captacdo de recursos
oriundos de incentivo fiscal, via Lei Rouanet” (IBRAM, 2010, p. 71). Além disso, ¢ uma
politica publica nacional amparada pelo Estado republicano, com carater de movimento social
que extrapolou as molduras politicas convencionais, convidando a comunidade para participar

democraticamente de sua construgéo (IBRAM, 2010).

As politicas culturais no governo Lula apontam para mudangas nas
orientacdes, nos debates e nos modos de implementacdo de politicas. Estas
mudancas ndo correspondem aos desejos e a intensidade dos projetos dos
quadros que as formulam, mas elas rompem uma tradi¢do autoritéria,
centralizadora e discriminadora que relegavam a sociedade civil e os setores
populares e suas formas de producdo e saber a um papel secundario, permite
a expressdo de novos interesses e valores (MORAES, 2011, p. 81-82).

Até 2003 os museus publicos compunham o conjunto de bens patrimoniais e estavam
sujeitos as mesmas politicas institucionais para essa area do IPHAN. A criacdo do
Departamento de Museus e Centros Culturais — DEMU, subordinado ao IPHAN, garantiu
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especificidade as politicas publicas para os museus, transformando radicalmente o setor, e
impulsionando o debate sobre as a¢les e a organizacao das unidades museoldgicas existentes;
entretanto foi um processo complexo e tenso, constituindo um campo de enfrentamentos
politicos e culturais que implicava na disputa de diversos grupos (MORAES, 2011).

O DEMU fundou o debate sobre a Politica Nacional de Museus, promovendo a
revitalizacdo das instituigdes museoldgicas, o fomento a criagdo de novas memorias enquanto
dispositivo de inclusdo social e cidadania, ao considerar diferentes elementos que constituem a
diversidade social, étnica e cultural do pais (MORAES, 2011). O surgimento do DEMU e da
Coordenagdo de Museus e Artes Plasticas, vinculada a Secretaria de Patriménio, Museus e
Artes Plasticas (Ministério da Cultura), foram etapas importantes para que 0S museus
ocupassem lugar central nas politicas culturais, mediante a institucionalizacdo da Politica
Nacional de Museus - PNM, em 2003 (NASCIMENTO JUNIOR, 2020).

Entre 2003 e 2006 é possivel observar a legitimacao e institucionaliza¢do da divulgacéo
cientifica no Brasil, mediante a criacdo de setores que promoveram acgdes planejadas e
financiadas pelo entdo Ministério de Ciéncia e da Tecnologia (MCT); até o final da década e
inicio da seguinte, outras politicas fomentaram a criacdo de museus e centros de ciéncia no pais,
a realizacdo de feiras de ciéncia, olimpiadas cientificas em parceria com outros 6rgaos, como o
Conselho de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) e a Academia Brasileira de
Ciéncias (ABC), com empresas privadas e fundagdes (por exemplo, a Fundacao Vitae), e pelas
FundacGes de Amparo a Pesquisa dos estados (NAVAS, 2008; MARANDINO, 2017
MARANDINO; KAUANO; MARTINS 2022).

Historicamente o Brasil vem construindo politicas para Divulgacdo e
Popularizacdo da Ciéncia a partir da criacdo da Secretaria de Ciéncia e
Tecnologia para Inclusdo Social (SECIS), no ano de 2003, conforme o
Decreto do Executivo N° 4.724, de 09 de junho daquele ano, em cumprimento
ao proposto pela Constituicdo Federal (1988), que em seu (Cap. IV, Titulo
VIII), Art. 218 prevé que: “O Estado promovera e incentivara o
desenvolvimento cientifico, a pesquisa, a capacitagdo cientifica e tecnoldgica
¢ a inovacdo” (BRASIL, 1988). No ano seguinte a estrutura dessa secretaria
foi modificada pelo Decreto do Executivo N° 5.314/2004, de 17/12/2000, para
a criacdo do Departamento de Difusdo e Popularizagdo da Ciéncia e
Tecnologia (DEPDI), juntamente com o Departamento de A¢fes Regionais
para Inclusdo Social, substituindo o Departamento de Arranjos Produtivos
Locais e Tecnologias Apropriadas (JESUS, 2022, p. 05).

Dentre as politicas para divulgacdo e popularizagdo da ciéncia, a Semana Nacional de
Ciéncia e Tecnologia (SNCT), coordenada atualmente pelo do Ministério da Ciéncia,

Tecnologia e Inovacéo, € outra iniciativa que exemplifica o exposto. A Semana foi sancionada
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por meio do Decreto de 9 de junho de 2004 pelo entdo Presidente da Republica Luiz Inacio
Lula da Silva. Ela é realizada anualmente no més de outubro, com a participacdo de diferentes
Orgdos publicos e privados da educacdo formal, instituicGes de ensino e pesquisa, agéncias de
fomento, empresas, entidades civis e organizacdo nao governamentais.

Entre os principais objetivos da SNCT contam: a promogdo de eventos e agdes de
divulgacdo e popularizacdo da ciéncia que estimulem a curiosidade cientifica, o carater
inquiridor e o0 pensamento critico dos cidad&os; assim como o desenvolvimento da cultura
cientifica nas escolas, universidades, comunidades, museus, instituicGes cientifico-culturais e
locais publicos, em todo o Brasil, de modo que a SNCT tornou-se significativa Politica de
Estado, que permite debater, estimular e realizar atividades de popularizagdo da ciéncia,
tecnologia e informacdo (MCTI, 2022).

A SNCT compde o programa “Brasil na Fronteira do Conhecimento” e mobiliza a
populagcdo em torno de temas e atividades de ciéncia e tecnologia, discutindo os resultados, a
relevancia, aplicacdes e os impactos da pesquisa cientifico-tecnoldgica no Brasil (JESUS,
2022). De acordo com Silva (2021), a colaboracgéo das diversas entidades e instituicdes, como
as secretarias estaduais e municipais, os nucleos de divulgacao cientifica, as escolas, 0s museus
e 0s centros de ciéncia, entre outros, é essencial para a realizacdo e o éxito da SNCT, conforme
apontam os dados estatisticos divulgados pelo MCTI.

Em aluséo aos duzentos anos da independéncia nacional, a 19 Semana Nacional de
Ciéncia e Tecnologia trouxe como ponto temdtico o “Bicentendrio da Independéncia: 2000 anos
de Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo no Brasil” Foram cadastradas 59 institui¢des, realizando
acdes em 226 municipios, mediante 3026 atividades (MCT]I, 2022).

Ademais da consolidacdo da SNCT como politica publica, outros nimeros e indicadores
sdo preocupantes. Jesus (2022), com base em dados da Sociedade Brasileira para o Progresso
da Ciéncia, alerta para os cortes orcamentarios que instituicdes de pesquisa tém sido vitimas,
como por exemplo, o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico que
deixou de receber R$ 100 milhdes no programa de bolsas e teve mais R$ 116 milhGes
bloqueados em 2021.

H& uma auséncia de regularidade nas politicas publicas que tratam da popularizacéo da
ciéncia no Brasil; inexiste uma politica de Estado para este fim, muitas vezes relacionada ao
fato de terem sido implantadas em governos anteriores (CASTRO; SOARES, 2021; SILVA,
2021).

Nos anos 2000, o contexto politico favoravel pautado pela inclusdo social e redugéo das

desigualdades sociais no Brasil, possibilitou articular o setor em ambito nacional; as politicas



103

publicas para a popularizacdo da ciéncia no Brasil promover mudancas estruturais na sociedade
e fazem contraponto a iniciativas que engendraram reformas neoliberais (FERREIRA, 2014;
SILVA, 2021).

Os editais voltados para a popularizacao da ciéncia estavam direcionados a inclusao
social, com a finalidade de ampliar o acesso e a qualidade das a¢des de educagéo e divulgacao;
essas propostas de fomento e diversificacdo de espacos resultam das politicas publicas, mas
também de uma perspectiva mais ampla da compreensao sobre a aprendizagem externa ao
ambiente escolar, refletindo demandas educacionais contemporaneas.

Assim, temos hoje exposi¢cdes em museus de ciéncias com tematicas que exploram os
temas sociocientificos e controversos, relacdes entre a ciéncia, a tecnologia, a sociedade e 0
meio ambiente, articulando ciéncias naturais, ciéncias sociais e artes por meio de experiéncias
multidisciplinares (BARROS, 2020; MARANDINO; KAUANO; MARTINS 2022).

A politica museoldgica, na década dos anos 2000, foi balizada por um conjunto de a¢oes
que se complementam: a constituicdo da Politica Nacional de Museus (PNM), que entre seus
objetivos figura o estabelecimento de instrumentos de fomento, gestdo e democratizacdo da
implantacdo da politica; a criacdo do DEMU; a formulacdo e institucionalizacdo do Sistema
Brasileiro de Museus — SBM, em novembro de 2004; a promulgacéo do Estatuto dos Museus -
EM (Lei n. 11.904, de 14 de janeiro de 2009), marco regulatério que estabelece instrumentos
de preservacdo e disseminacao do patriménio museoldgico, assim como consolidar 0s conceitos
da PNM.

Com a aprovacdo e constituicdo do Instituto Brasileiro de Museus — IBRAM, em 2009
(Lei n° 11.906), junto a outras estruturas firmadas no periodo, contribuiu para viabilizar
materializar as acGes da politica de museus.

O IBRAM transferiu para a sua estrutura quase todos os museus que eram vinculados
ao IPHAN, marcando uma ruptura administrativa entre a area dos museus e a area do
patriménio, realocando os museus no centro das politicas publicas culturais, delimitando os
bens culturais que estdo sob a guarda dos museus como objeto de sua acdo sobre o patrimonio.
(RANGEL, 2012; NASCIMENTO JUNIOR, 2020).

A capilaridade da Politica Nacional de Museus adquiriu caracteristicas de movimento
cultural ao estabelecer um calendario museoldgico e desenvolver projetos de abrangéncia
nacional (IBRAM, 2010), a exemplo da Semana Nacional de Museus — SNM (Quadro 2).
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Quadro 2 - Temario e nimeros da Semana Nacional de Museus.

ADESAO

Acdes
Museus e amigos 14 36 57 270
Museus e patrimdnio imaterial 23 70 161 350
Museus: pontes entre cultura 27 117 284 800
Museus e publico jovem 27 219 429 1.220
Museus e patrimdnio universal 25 222 464 1.426
Museus como agentes de mudanca social 26 364 447 1.420
e desenvolvimento
Museus e turismo 25 288 614 2.019
Museus para harmonia social 27 287 588 1.763
Museus e memoria 27 462 994 3.050
Museus em um mundo em
transformacdes: novos desafios, novas 26 495 1.114 3.420
inspiracoes
Museus (memorla + criatividade) = 97 535 1,959 3911
mudanca social
Museus - colecOes criam conexdes 27 614 1.337 4.268
Museus para uma sociedade sustentavel | 26 591 1.378 4.570
Museus e paisagens culturais 26 552 1.236 3.697
!\/Iu_se'us e historias controversas: dizer 26 485 1,070 3.079
indizivel em museus
Museus hlperconecta’do_s. novas 26 488 1113 3.940
abordagens, novos publicos
Museus_cgmo ndcleos culturais: o futuro 26 496 1114 3.999
das tradicdes
Museus para a igualdade: diversidade e . . N N
incluséo
O futuro dos museus: recuperar e . . N N
reimaginar
O poder dos museus
Museus, sustentabilidade e bem-estar

Fonte: https://www.gov.br/museus/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/semana-nacional-de-museus
(IBRAM, 2021). (*N&o foram encontradas informagdes disponiveis).

A SNM foi instituida em 2004, mediante a publicacdo da Lei n. 7.287 a ser comemorada
anualmente durante o més de maio, a data foi escolhida considerando a data 18 de maio - Dia
Internacional de Museus, proposto pelo ICOM. A cada ano € proposto um tema diferente e, a
partir dele, sdo realizadas comemoracoes, debates, reflexfes e atividades em todo territorio
nacional, chamando a atencdo da midia em geral, com pretensdes de aumentar a visitacao e
presenca do publico nessa temporada cultural coordenada pelo Ibram (IBRAM, 2010; 2021,
NASCIMENTO JUNIOR, 2020).
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Além da Semana Nacional de Museus, integra o calendario anual da agenda
museoldgica brasileira: a Primavera dos Museus — PM, realizada sempre no segundo semestre,
desde 2007, com duracdo de uma semana no més de setembro. A Primavera dos Museus
(Quadro 3) tem o objetivo de promover, divulgar e valorizar 0os museus brasileiros; aumentar o

publico visitante e; intensificar a relagdo dos museus com a sociedade.

Quadro 3 - Temaério e nimeros da Primavera dos Museus.

TEMA ADESAO | ACOES

Meio Ambiente, Memdria e Vida 300 874
Museus e o Dialogo Intercultural 234 580
Museus e Direitos Humanos 224 790
Museus de Redes Sociais 276 764
Mulheres, Museus e Memorias 574 1.779
A Funcdo Social dos Museus 803 2.405
Museus, memoria e cultura afro-brasileira 884 2.664
Museus Criativos 761 2.436
Museus, e Memorias Indigenas 809 2.413
Museus, Memorias e economia da Cultua 753 2.080
Museus e suas Memorias 932 2.537
Celebrando a Educacdo em Museus 900 2.787
Museus por dentro dos Museus 848 2.657
Mundo Digital: Museus em Transformacéo * *
Museus: perdas e recomecos * *
Independéncias e museus: outros 200, outras historias * *

Fonte: https://www.gov.br/museus/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/primavera-dos-museus
(IBRAM, 2021). (*Né&o foram encontradas informagdes disponiveis).

Diferente da Semana Nacional de Museus, a Primavera dos Museus tem uma identidade
mais brasileira, ao impulsionar a abordagens de questfes a luz da conjuntura social e politica
dos diferentes momentos; possibilita que sejam travados dialogos entre diferentes setores
sociais nos debates das politicas publicas dessa &rea e; marca um contraponto politico ao perfil
mais conservador dos museus (NASCIMENTO JUNIOR, 2020).

A cada edicdo da Primavera dos Museus é proposto um tema que sera desenvolvido e
discutido, por meio de atividades que facilitardo didlogos, trocas e interagdes nas instituicoes
museologicas (IBRAM, 2010; 2021).

A Lei n®11.328 instituiu 2006 como o “Ano Nacional dos Museus” configurando um
gesto simbdlico, mas também estratégico para o Ministério da Cultura de conceder centralidade
a essas instituicdes nas acdes do setor cultural, promovendo féruns, seminarios, encontros e
publicacbes. No ano seguinte, 2007, foi criado no ambito do DEMU / IPHAN / Ministério da

Cultura, o Prémio Darcy Ribeiro — um edital destinado a incentivar e prestigiar a area de
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educacdo em museus brasileiros; proliferando praticas criativas e comprometidas com a
educacéo e fortalecendo o campo da educacdo museal (IBRAM, 2012).

O Edital visa premiar préticas e acGes de educacdo museal, que por meio das
diversas relacfes de mediacdo com os publicos, convidem a apropriacdo, em
sentido amplo, do patriménio cultural, valorizando-o e promovendo sua
preservacdo. Cada iniciativa premiada recebera um valor, que deve ser
empregado exclusivamente nas acdes e projetos educacionais dos museus,
seja no préprio projeto concorrido ou em outras praticas e a¢oes de educacdo
museal (BRASIL, 2022, n.p).

O Relatorio de gestdo do periodo 2003-2010 da Politica Nacional de Museus considera
o século XX como “o século dos museus” para o Brasil, diferente do que seria o século XIX
para a Europa. O documento comemora 0 recente e expressivo numero de novas unidades

museais (Figura 7) publicas e privadas no territorio brasileiro.

Figura 7 - Criacgdo de unidades museais no Brasil.

B Criacio de Museus no Brasil

669 639

* Mumero de instituigdes criadas até setembro/2010,

Dados do Cadastro Nacional de Museus sobre a criagdo de instituigdes museologicas no Brasil - 08/10/2010.

Fonte: Relatdrio da Politica Nacional de Museus, gestdo 2003-2010 (IBRAM, 2010).

Conforme dados do Cadastro Nacional de Museus, gerando mais de 22 mil empregos
diretos: “O pais iniciou o seculo XX com cerca de 12 museus e chegou ao século XXI, de
acordo com os dados do Cadastro de outubro de 2010, com 3.025 unidades museologicas”
(IBRAM, 2010, p. 20). O Relatério de quatrocentos dias do Governo Bolsonaro publicado em
2020, registrou 0 numero de 3.700 museus publicos e privados, com diferentes perfis e
tematicas (IBRAM, 2020).

A atual cartografia apresentada pela plataforma Museusbr, que compila dados oficiais

sobre os museus brasileiros, apresenta o numero de 3920 instituicbes no ano de 2022. As
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informagdes provém da Rede Nacional de Identificagdo de Museus criada pela Portaria n® 7, de
9 de janeiro de 2017, que integra 0 Mapa da Cultura plataforma do Sistema Nacional de
Informacdes e Indicadores Culturais — SNIIC.

O acesso aos bens culturais contribui para a construcdo da cidadania, e assume papel
estratégico na defesa das identidades, pontua Nascimento Junior (2020), ao afirmar que as
politicas museoldgicas enfrentam o desafio de trazer a tona os conflitos sociais, ampliado em
virtude das diferencas sociais e da dimensdo territorial do pais.

A multiplicidade de tematicas que sdo abordadas e pesquisadas nesses novos espacos
abrange o desenvolvimento da alfabetizacdo cientifica, os aspectos historicos, tedricos e
praticos da educacdo em ciéncias em espacos ndo formais, como a transposicdao didatica,
transposicdo museografica, histéria da ciéncia, CTS, formacao de professores, entre outros
(BARROS, 2020). Nos museus de ciéncias, em particular, compreendemos sua importancia
como possibilidade para uma alfabetizacao cientifica que avance na esteira da popularizacdo da
ciéncia como compromisso social, evidenciando aos processos de inclusdo socioeducativa pela
ciéncia (FERRARO, 2020).

Na segunda metade da década de 2000, conforme Cazelli (2018), a avaliacdo das a¢des
educacionais fora do contexto escolar tambeém foi impulsionada pelas politicas publicas e pelos
investimentos direcionados nessa area, da mesma maneira que foi dada maior importancia a
relacdo entre a educagcdo museal e formacdo de professores, sem deixar de reconhecer as
especificidades de cada instituicéo.

A autora destaca o projeto A Educacdo Nado Formal e a Formacdo de Professores:
Estruturando Relagdes, executado pela Coordenagdo de Educacdo em Ciéncias do Museu de
Astronomia e Ciéncias Afins, direcionado para a “possibilidade de professores responsaveis
por disciplinas dos cursos de pedagogia e licenciaturas incorporarem os museus de ciéncia, em
particular, como elemento constitutivo da formacdo pedagdgica de futuros professores”
(CAZELLL, 2018, p. 166).

A integracdo das politicas culturais possibilitou “o desenvolvimento de agfes de
capacitacdo de pessoas, a modernizagdo das instituicbes museolodgicas regionais e locais, a
caracterizagdo de linhas de fomento e financiamento” (NASCIMENTO JUNIOR, 2020 p. 78).

O importante panorama impele que a escola passe a se inteirar dos novos espacos fisicos
e epistemoldgicos, usufruindo das benesses resultantes do fomento e investimento para o setor.
N&o usufruir como espectador apatico, mas de fato interagir de variadas possibilidades com os
museus e centros de ciéncias. Para que essa interagcdo aconteca de maneira proficua, a escola, a

universidade, a educagdo formal, necessitam partilhar da dindmica educativa museal,
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compreendendo seus processos intrinsecos, de modo que, a partir desse entendimento,
desenvolva acGes que explorem o potencial educativo dos museus e centros de ciéncias.

A dindmica educativa do museu, ou a especificidade de sua dimensdo educativa atente
por diversas expressoes, indo de termos mais abrangentes, tais como “educacao extraescolar”,
“educacdo ndo formal” e “educagdo permanente”, até termos que melhor caracterizam o que €
proprio do trabalho realizado com a memoria e o patriménio cultural musealizado, como a
“pedagogia museal” ou “educacdo museal”; se diferindo das ag¢des de comunicacdo e de
mediacdo, mas compreendida como um processo (IBRAM, 2018).

A educacdo museal, enquanto processo e acdo profissional especifica, atua para a
formacao critica, emancipatoria e integral dos individuos, objetivando a transformacéo social,
declara o Ibram (2018, p. 74); constituindo uma peca na complexidade da educacédo em geral,
que coloca em “perspectiva a ciéncia, a memoria e o patrimonio cultural enquanto produtos da
humanidade, a0 mesmo tempo em que contribui para que os sujeitos, em relacdo, produzam
novos conhecimentos e praticas mediatizados pelos objetos”, de modo que “seu foco ndo esta
em objetos ou acervos, mas na formacao dos sujeitos em interagdo com os bens musealizados”.

Nesse entendimento se fundamenta a educacdo museal, estabelecida no didlogo com a
sociedade e no didlogo institucional interno, orientando as praticas educativas realizas nos
museus (IBRAM, 2018). Tal compreensao se da em decorréncia da ampliagcdo do conceito de
museu, ocorridas desde a década de 1950, que passou a enfatizar a funcdo educativa,
oferecendo-lhe espaco, assim como as outras fungbes museoldgicas tradicionais,
compreendendo-a “como um espago de educagdo para auxiliar nas atividades do ensino formal
e como ferramenta didatica, ou seja, uma espécie de extensao do espaco da escola” (IBRAM,
2018, p. 16).

O Programa Nacional de Educacdo Museal que emerge deste cendrio, resulta das
discuss@es oriundas da Carta de Petropolis (2010) - 1° Encontro de educadores de Museus do
Ibram, realizado no Museu Imperial; da Carta de Belém e do 1° Encontro Nacional do Programa
Nacional de Educacdo Museal (2014) - 6° Forum Nacional de Museus, realizado em Belém,
Pard; do documento final da Politica Nacional de Educagdo Museal e do 2° Encontro Nacional
do Programa Nacional de Educagdo Museal (2017) - 7° Forum Nacional de Museus, realizado
em Porto Alegre, Rio Grande do Sul.

Posteriormente, o programa ¢ oficializado como Politica Nacional de Educacédo Museal
— PNEM, em 30 de novembro de 2017, sob a portaria N° 422, com vistas a organizar,
desenvolver, fortalecer e fundamentar da educacdo museal no Brasil. Entre seus principios

consta a construcgéo, sistematizacéo e atualizacdo do Programa Educativo e Cultural consoante



109

ao Plano Museoldgico; assegurar espaco formativo promotor da cidadania, do desenvolvimento
local e regional a partir do conceito de Patriménio Integral.

A PNEM apresenta trés eixos: | - Gestdo; Il - Profissionais, formacéo e pesquisa; 1 -
Museus e Sociedade. O eixo Il estimula a colaboracdo entre 6rgdos publicos e privados de
educacdo; a formacdo integral e; o estimulo a formacdo inicial e continuada dos educadores
museais para o desenvolvimento de programas, projetos e agdes educativas, incentivando a

reflexdo e a construcgéo coletiva do pensamento critico (IBRAM, 2017).

4.3 Nas politicas publicas I

- Ja ta feito, ja pegou fogo, quer que faca o qué?'? Assim respondeu Jair Bolsonaro,
entdo candidato a Presidéncia do Brasil nas elei¢es de 2018, quando perguntando sobre o
incéndio do Museu Nacional, uma tragédia coincidente com as comemoracdes de 200 anos de
fundacdo da instituicdo. Ainda questionado por um repérter sobre proposta para a manutencao
do patrimonio historico do pais, ele retruca “Nao, eu nao vou responder vocé€”. Esse episodio
reflete a auséncia de compromisso com a pauta, mas também revela um projeto deliberado de
ndo investimento em determinadas areas culturais e educacionais, justificadas por irrisorias

falacias ideoldgicas.

Embora a conclusdo juridica seja a de que o que ocorreu foi um acidente, o
descaso com que a memoria é tratada no Brasil, desde o apagamento das
culturas de comunidades quilombolas e indigenas até o abandono e falta de
financiamento de prédios histéricos e museus, faz com que algumas pessoas
denunciem o acontecido como o grande exemplo do memoricidio que
acontece em nosso pais (MARQUES, 2022, p. 185).

Na ocasido, o0 Museu Nacional que pertence a Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ), atribuiu o ocorrido a escassez de verbas federais para a manutencdo da instituicéo.
Antes, em 2016 do Ministério das Comunicacgdes foi fundido ao Ministério da Ciéncia,
Tecnologia e Inovacdo (MCTI), estampando 0 que estava por vir no desmonte de varias
politicas publicas. No contexto das discussdes sobre a recuperacdo do museu, calhava a
proposicdo de substituir o Instituto Brasileiro de Museus (Ibram) pela Agéncia Brasileira de
Museus (ABRAM). A proposta, sugerida pelo entdo presidente Temer, tendia a atender mais

aos interesses privados do que as demandas do setor publico; felizmente ndo foi consolidada.

2 Noticia veiculada em: https://noticias.uol.com.br/politica/eleicoes/2018/noticias/2018/09/04/ja-pegou-fogo-
quer-que-eu-faca-o0-que-diz-bolsonaro-sobre-museu.htm.
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Eleito, Bolsonaro recriou o Ministério das Comunicagdes em 2020, desvinculando-o do
Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo, mas ndo obstante, 0 MCTI continua a sofrer
cortes de verbas; cenario que se estende até 2022, como alerta a Sociedade Brasileira para o
Progresso da Ciéncia (SBPC): O bloqueio de aproximadamente R$ 1,8 bilhdo previsto para o
orcamento do Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (MCTI) impacta diretamente no
desenvolvimento de pesquisas e no funcionamento de institui¢des;*® medidas provisérias
editadas pelo presidente pagamentos de beneficios ao setor cultural e limitam gastos do fundo
de ciéncia e tecnologia.

Outras instituicbes que abrigam o patriménio cientifico e cultural também foram
atingidas por chamas. Infelizes episodios de incéndio aconteceram no Instituto Butantan
(2010); no Jardim Botanico de Brasilia (2011); no Museu de Historia Natural e Jardim Botanico
da Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG (2020); em galpdes da Cinemateca Brasileira
(2016 e 2021) e; no acervo das colecdes do Instituto de Biociéncias da Universidade Estadual
Paulista— UNESP (2022). Para Gongalves (2018, p. 519) essas perdas irreparaveis “sao indicios
de problemas estruturais que dizem respeito ao menos a manutencdo das edificacdes e aos
recursos humanos e financeiros disponiveis”.

Atualmente o Museu Nacional segue em processo de reconstrugdo, mas continua a
sofrer duras investidas, quando o presidente junto a apoiadores do governo e entusiastas da
monarquia quer transforma-lo em Palacio Imperial. Algumas coisas chamam a atencdo nessa
questionavel anedota. Primeiro, entre 0s entusiastas estdo um tetraneto de D. Pedro Il e 0
superintendente do Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional (IPHAN) do Rio de
Janeiro, sdo representantes politicos que viram “uma oportunidade para atualizar a identidade
desse museu de outra forma [...]. O museu seria, entdo, alienado da Universidade Federal do
Rio de Janeiro e administrado pelo Governo Federal” (MARQUES, 2022, p. 187). A segunda
coisa € o uso institucional de autarquias que deveriam encarregar-se de proteger e defender
determinada areas, mas que tém se voltado contra elas.

Durante uma reunido entre o presidente, seus ministros e gestores do primeiro escaldo
do governo, datada de 22 de maio de 2020; o contetdo do encontro tornou-se publico por meio
de uma acdo do Supremo Tribunal Federal. Ricardo Salles era 0 ministro da pasta meio

ambiente naquele momento e em seu discurso proferiu que o governo deveria aproveitar as

3 http://portal.sbpcnet.org.br/noticias/governo-federal-usa-teto-de-gastos-para-justificar-cortes-de-verbas-da-
ciencia/.
14 http://portal.sbpcnet.org.br/noticias/verba-de-cultura-e-ciencia-e-tecnologia-e-adiada-em-favor-do-orcamento-
secreto/.
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atengdes voltadas para a pandemia e “‘ir passando a boiada e mudando todo o regramento e
simplificando normas’, Salles citou claramente entre os seus exemplos de estruturas que
precisam de mudangas: ‘De IPHAN, de Ministério da Agricultura, de Ministério de Meio
Ambiente’...” (DOARTE; TKAC, 2020, p. 05).

Sob a bandeira de proporcionar mais agilidade nas liberagdes e avaliagfes que
dependem da esfera publica para a atividade privada, a defesa vista na fala de
Ricardo Salles é uma promessa de diminuir o poder de fiscaliza¢do do Estado
sobre as atividades particulares, especialmente as que possam trazer algum
tipo de dano ao que ha algum tempo, mas ndo mais agora, se entende como
necessario de ser protegido pela acdo publica, como o0 meio ambiente e o
patrimdnio cultural em suas diferentes formas, ndo permitindo liberdade
irrestrita a exploracdo privada que pode ser danosa aos interesses publicos e
favoraveis ao interesse particular de algum individuo ou corporagdo
(DOARTE; TKAC, 2020. p. 06).

Ratificando a narrativa, o presidente “exemplifica como a forca do Estado precisa ser
reorientada: ela estaria sendo usada para impedir obras em razdo de legislacdo do Instituto do
Patrimonio Historico e Artistico Nacional” (CAVALCANTE et al., 2021, p. 295), citando um
empreendimento em realizacdo por um empresario apoiador, expressa sua opinido sobre as
prerrogativas de paralisacdo de obras pelo Instituto do Patriménio Histérico e Artistico
Nacional, as quais comprometeriam os potenciais ganhos do Estado: “O IPHAN para qualquer
obra do Brasil (...). Encontra Ia um cocd petrificado de indio, para a obra!” (DOARTE; TKAC,
2020. p. 06). Diante disso, a Sociedade de Arqueologia Brasileira langou uma nota em defesa

do Patriménio Arqueoldgico Brasileiro:

O descaso com o Patrimbénio Arqueolégico do atual Governo Federal
evidenciado com as recentes falas do Presidente da Republica ndo s6
descumprem a Constituicdo Federal, acordos internacionais e demais
legislacOes vigentes. Mais do que isso, trata-se de um processo de destrui¢éo
do Patrimbnio Arqueoldgico Brasileiro, bem Unico, ndo renovavel e
insubstituivel em sua particularidade, e imprescindivel para o fortalecimento
de identidades e o reconhecimento de processos sociais de desigualdade e
dominagcéo. [...]

A SAB acredita na valorizacéo e fortalecimento da ciéncia como caminho para
o futuro. Respeitar, entender e preservar o0s vestigios de nossa historia sao
passos essenciais rumo a esse futuro. A SAB repudia falas que demonstram
total desconhecimento e desprezo pela diversidade étnica e cultural do Brasil
proferidas por gestores que tém a obrigacdo de zelar pela protecdo do meio-
ambiente, do patriménio arqueolégico e pela integridade dos povos indigenas
e tradicionais (SOCIEDADE DE ARQUEOLOGIA BRASILEIRA, 2021,

n.p).
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A ignorancia presidencial sobre a possivel acdo do IPHAN diante dos vestigios
arqueoldgicos (coprdlitos, a saber), ndo é uma estupidez gratuita, trata da defesa de projeto
conservador neoliberal materializando-se em (des) politicas publicas. Bolsonaro visitou o
Parque Nacional da Serra da Capivara em 30/07/2020, pouco mais de dois meses da reunido
ministerial, conheceu o sitio arqueoldgico da Pedra Furada, elogiou a regido e anunciou
recursos para o turismo®®. O presidente desconhece que a unidade de conservagdo ostenta
pesquisas em paleoparasitologia desde a década de 1980.

Posterior a visita do presidente, o Parque Nacional da Serra da Capivara (PI) encontra-
se no rol da agenda de concessdes de unidades de conservacdo a iniciativa privada, sob a
Resolugdo N° 157 de 02 de dezembro de 2020, do Conselho do Programa de Parcerias de
Investimentos - CPPI, no ambito do Programa Nacional de Desestatizacdo — PND, incluindo
mais oito parques. Desses, o Parque Nacional de Aparados da Serra (RS) e o Parque Nacional
da Serra Geral (SC) tiveram sua efetiva concessdo pelo Ministério do Meio Ambiente em
contrato firmado com o Instituto Chico Mendes de Conservacéo da Biodiversidade (ICMBio)
e a empresa vencedora da concorréncia, que recebera valores estimados em R$ 260 milhdes™®.
A lista atual da agenda de concessGes de parques nacionais compreende dezoito unidades de
conservacao.

Enguanto os ventos da educacdo patrimonial e da alfabetizacdo cientifica sopram para
uma direcdo, o governo caminha em direcdo oposta. A Resolugcdo CPPI N° 157 diz que a
concessdo das unidades de conservacdo se da pela necessidade de a administracdo publica
federal concentrar esforcos em atividades prioritarias em que a presenca do Estado seja
fundamental, por meio de a¢6es que ampliam e melhoram a infraestrutura e os servicos voltados
ao cidadao. Quais serdo essas prioridades? Quem € esse cidaddo? Qual seria a motivagdo em
cultuar a memdria da monarquia brasileira? Por que razdo se enaltece uma cultura elitista e
invisibiliza a culturas de povos tradicionais?

Para Nascimento Junior (2020), uma das tarefas das politicas publicas sobre e para
museus € aproximar as instituicdes da populacdo, assim como fortalecer a diversidade e
expressar as diferencas existentes; isso pode vir a ser um polo de conhecimento referente do

campo museoldgico critico que olha para uma proposta de transformacgéo social, por meio de

5 https://www.gov.br/icmbio/pt-br/assuntos/noticias/ultimas-noticias/bolsonaro-visita-parque-da-serra-da-
capivara-e-anuncia-recursos-para-o-turismo.

16 https://www.gov.br/mma/pt-br/assuntos/noticias/parques-nacionais-de-aparados-da-serra-e-serra-geral-sao-
concessionados.
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novas narrativas e dessa aproximacédo entre as linguagens das instituicbes e seus conjuntos
sociais.

De modo mais amplo, aponta Nascimento Junior (2020), é possivel refletir sobre a
museologia a partir de diferentes dimensées: do ponto de vista instrumental, quando os sujeitos
da acdo estdo postos como tradutores de um saber técnico; e a dimensdo em que 0s sujeitos
refletem sobre 0s universos nos quais 0s museus estdo inseridos. Nascimento Junior (2020, p.
30-31) arremata que “ambos os universos sdo perpassados pela cultura e, portanto, inseparaveis
para o entendimento da drea museologica e suas inser¢des na sociedade”.

Podemos entdo falar de mdltiplos universos em que 0s museus estdo presentes,
prossegue Nascimento Junior (2020), destacando que a pesquisa na area da museologia, campo
das ciéncias sociais aplicadas, possibilita o dialogo amplo com as demais ciéncias, uma vez que
a reflexdo critica nesse dominio é recente e complexa. Assim, é fundamental compreender as
politicas publicas que estruturam o campo museoldgico, refletindo sobre suas préticas e sobre
o0 pensamento politico hegemdnico (NASCIMENTO JUNIOR, 2020).

4.4 Museu critico

De modo radical, Achille Mbembe (2020) convida a fundacdo uma nova instituicdo: o
antimuseu. O autor, em anélise sobre a historia da escravidao atlantica, disserta que nenhum
museu seria capaz de acolher a figura do escravo: “a maioria das tentativas de encenar a historia
da escraviddo transatlantica nos museus existentes brilhou pela vacuidade. O escravo figura ali,
na melhor das hipoteses, como o apéndice de outra historia” (MBEMBE, 2020, p. 185).

Ao ampliar sua reflexd@o sobre o fato exposto para outras perspectivas, Mbembe (2020)
é incisivo ao advertir que o museu é um espaco de neutralizacdo e domesticacdo de forcas que
antes eram fluxos de poténcia; e é nisso que residiria a esséncia da funcéo politica e cultural do

museu, contribuindo para o esquecimento da memoria.

Apesar das aparéncias, historicamente 0 museu nem sempre foi um lugar de
acolhimento incondicional para as muitas faces da humanidade, considerada
em sua unidade. Pelo contrario, desde a era moderna tem sido um poderoso
dispositivo de segregacdo. A exposicdo de humanidades subjugadas ou
humilhadas sempre obedeceu a algumas regras elementares de ferimento e
violagdo. E, desde logo, essas humanidades nunca tiveram ali 0 mesmo
tratamento, estatuto e dignidade que as humanidades conquistadoras. Sempre
estiveram sujeitas a outras regras de classificagdo e outras ldgicas de
apresentacdo (MBEMBE, 2020, p. 186).
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O museu ratifica processos colonizatorios como parte da modernizagdo capitalista,
desempenha sua funcdo legitimadora e intui o potencial do aparato artistico na construcdo de
identidades, afirma Proenca (2020) ao analisar o pensamento adorniano. Isso seria um sintoma
préprio da modernidade, ao tempo que o0 museu apresenta um diagndstico de sua época,
constitui um “espago no qual a riqueza artistica da regido colonizada ndo presta testemunho de
sua humanidade, mas da capacidade do pais colonizador de usurpa-la e transforméa-la em cultura
que, em ultima instancia, ratifica processos colonizatérios (PROENCA, 2020, p. 317).

Na visao de Adorno (1998, p. 173), os museus se aparentam a “sepulcros de obras de
arte, testemunham a neutralizagdo da cultura. Neles sdo acumulados os tesouros culturais: o
valor de mercado ndo deixa lugar para a felicidade da contemplagdo”. Dialeticamente, o autor
apresenta as visdes de Marcel Proust e Paul Valéry sobre os museus de arte, no ensaio Valéry
Proust Museum, ponderando sobre as tensdes geradas na experiéncia de distanciamento dos
objetos e a disputa intelectual que ai reside.

Adorno (1998) problematiza a experiéncia museal utilizando expressdes como “casa de
incoeréncias”, “fetichizagdo do objeto” e, para além da associacdo fonética, equipara o museu
a um mausoléu, pois ambos apresentam designacdes para objetos “com os quais o observador
ndo tem mais uma relacdo viva, objetos que definham por si mesmos e sdo conservados mais
por motivos historicos do que por necessidade do presente” (ADORNO, 1998, p. 173), todavia,
enfatiza que combater o museu seria algo quixotesco; que nao é possivel e nem desejavel fecha-
lo.

O conflito entre sujeito e objeto, a que se referem Adorno (1998) e Proenca (2020), ecoa
da proépria relacdo entre a sociedade e a cultura. A instituicdo museal, tradicionalmente
administrada pelo Estado, nutre uma querela em seu acervo seletivamente organizado,
configurando um espago de tramas estruturais, nas quais a tensdo “precisa manter-se viva no
museu, pois a dissolucdo dessa dialética, seja em prol do conservadorismo ou do subjetivismo,
recai em extremos que a industria cultural habilmente coopta” (PROENCA, 2020, p. 325).

Nascimento Junior (2010, p. 10) salienta que “muito longe do ‘mausoléu’ referido por
Adorno, 0 museu que se esta construindo € vivo e pulsante, um espaco de didlogo, de
interlocucdo, de debate, de encontro das diferencas”. Cada objeto presente no museu carrega
em si uma memoria social, assim como a identidade de quem o objeto esteve conectado e, nesse
ambiente de memoria, tem ocorrido uma mobilidade de fronteiras que rompem as
disciplinaridades, tornando lugar onde se debate, preserva, inclui e integra (NASCIMENTO
JUNIOR, 2010).
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Para que as memdrias ndo sejam romantizadas e esquecidas; para que as instituicdes e
museais e praticas educativas constituam lugar de luta e de acolhimento, também estamos
falando de iniciativas que empreitem a formacdo cidadd nos caminhos da construcdo do
conhecimento cientifico; uma cidadania que também é situada, complacente com a constituicdo
identitéria de cada coletivo social.

Meneses (2013) sinaliza que o fio condutor dessas reflexdes é a dimensdo critica da
exposicdo, pois se 0 museu tem responsabilidades na transformacéo da sociedade, pautada em
pré-requisitos a cidadania entendida como autodeterminacdo consciente das e nas suas
contingéncias; ndo é com procedimentos elitistas e autoritarios que o museu alcancara tais
objetivos, alem disso, a instituicdo museal ndo pode se eximir da obrigacdo de agugar a
consciéncia critica e de criar condi¢des para seu exercicio.

A identidade e memoria ndo poderiam em hipdtese alguma estar ausentes dos museus,
recomenda Meneses (2000), pois s&o ingredientes fundamentais da interagdo social. Contudo,
Brulon (2020) menciona que nessa producéo de sentidos, os museus resultam de negociacdes e
reproduzem materialmente as hierarquias de poder e saber do que se entende por Nacéo;
algumas instituigdes museais “ndo modificaram os alicerces coloniais da museologia. A Nova
Museologia néo foi capaz de resolver o problema central das desigualdades materiais enraizadas
no colonialismo e reproduzidas por meio do capitalismo” (BRULON, 2020, p. 23).

Oliveira (2020) - com base em excertos da obra de Mignolo (2018) - tece reflexdes
acerca de praticas curatoriais e das relacdes de poder presentes na estrutura e no funcionamento
das instituices museais, mencionando que essa criagdo europeia concomitante a invencao da
modernidade, é um dos pilares da colonialidade do conhecimento e do ser; o autor também néo
é otimista quanto a superagdo dos impasses e das praticas hierarquizantes, fruto da imposicao
da cosmovisao eurocéntrica aos povos colonizados. A Europa segmentou 0s museus em duas
tipologias: os dedicados a registrar e a difundir a historia da Europa, a exemplo dos museus de
arte; e os encarregados de documentar outras culturas, como 0 museu etnografico e o de histéria
natural (MIGNOLO, 2018; OLIVEIRA, 2020).

Nos dominios da Educacdo Formal, mas sem perder de vista as implicacdes do debate
para os espacos de Educacéo N&o formal, o trabalho de Verrangia e Petronilha (2010) que versa
sobre a interface entre cidadania, relacGes étnico-raciais e educagdo no ensino de ciéncias,
discorre a respeito das contribuicdes africanas para o conhecimento cientifico mundial, como
forma de dimensionar suas colaboracfes para o desenvolvimento cientifico. Para as autoras, o

debate e a pesquisa sobre o papel do Ensino de Ciéncias na formacao de cidaddos constroem
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relagOes sociais positivas, favorecendo o engajamento em lutas pela eliminacgdo da desigualdade
social e da discriminagdo (VERRANGIA; PETRONILHA, 2010).

Existe uma lacuna a ser preenchida pela pesquisa e divulgacao cientifica desenvolvida
no Brasil, argumentam as pesquisadoras, visto que a maioria dos trabalhos esta disponivel em
lingua inglesa e francesa, gerando assim, certa omissdo por parte da divulgacdo cientifica
brasileira em dar visibilidade ao conhecimento dos afro-brasileiros no campo das Ciéncias
Naturais (VERRANGIA; PETRONILHA, 2010).

Entretanto, torna-se necessario viabilizar processos de formacdo de professores
comprometidos com a educacéo de cidad&os criticos e engajados em lutas por equidade social,
e, de maneira ilustrativa, as autoras ainda sugerem que nesse processo formativo “pode ser
abordada a importancia dos conhecimentos de comunidades tradicionais afro-brasileiras e
amerindias sobre ervas e plantas medicinais para a descoberta de principios ativos e novos
medicamentos, no contexto cientifico contemporaneo” (VERRANGIA; PETRONILHA, 2010,
p. 715).

Por outra perspectiva, apoiada em préaticas curatoriais emergentes, Reis (2021) apresenta
um exemplo de olhar decolonial para os museus de ciéncias, enfocando a possibilidade de
incluir teméticas que relacionam a cultura e saberes afro-brasileiro e as ciéncias da natureza, a
partir da exposicdo O Corpo na Arte Africana que ocorreu na Casa Oswaldo Cruz, estado do
Rio de Janeiro, no ano de 2013:

Além da temdtica racial, a exposicdo faz potentes links com assuntos
relacionados a ciéncias da natureza, mais especificamente o ensino de quimica
e biologia, evidenciadas por meio de um itineréario formativo que pretende
explorar as obras da exposigdo virtual. Percursos formativos sdo pensados
sempre partindo dos conteudos a serem desenvolvidos, estabelecendo relagdo
entre as aulas e os objetos de conhecimento. No caso do plano elaborado,
pensado a partir das poténcias de uma visita online e guiada a um museu, 0S
contetdos especificos possibilitam que o itineréario seja desbravado com os
alunos, visando recolocar a pessoa negra, sobretudo a africana, no lugar de
detentora de um saber anterior, ancestral e diferente daquele que nos parece
ser Unico: o eurocéntrico (REIS, 2021, p. 361).

A participagdo coletiva no inventario do Museu Quilombola da Picada granjeou a
premiacdo maxima da 102 edigdo do Prémio lbermuseus de Educacdo,!” em 2019. O projeto foi
desenvolvido pelo Centro de Documentacdo e Comunicacdo Popular (CECOP), de Ipanguacu

no Rio Grande do Norte, protagonizando o resgate e valorizagdo da cultura quilombola. A

7 Fonte: http://www.ibermuseos.org/pt/recursos/noticias/premio-ibermuseus-de-educacao-apoia-a-criacao-de-
museu-quilombola-no-brasil/.
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comunidade local junto a professores e estudantes de uma escola puablica, a partir de um
programa educacional e cultural, colaborou na identificacéo, catalogacdo e organizacdo dos
bens culturais materiais e imateriais do acervo, valorizacdo da memoria local mediante
conhecimento e técnicas da museologia social (CASTRO, 2022).

O Museu da Diversidade Sexual, vinculado a Secretaria de Cultura e Economia Criativa
do Estado de Sdo Paulo, localizado na capital do estado, figura como primeiro equipamento
cultural da América Latina relacionado aos estudos e memdaria da comunidade LGBTQIA+.
Criado em 2012, o museu destina-se a arte, cultura, acolhimento, valorizacdo da vida,
agenciamento e desenvolvimento de pesquisas e a¢des educativas que remetem as identidades,
orientacdo e expressdo de género, a partir de exposicdes criadas por artisticas que encontram
dificuldade de expor sua arte em outros locais (BRITO, 2020).

O Piaui sediou em outubro de 2017 o I11 Forum Nacional de Museus Indigenas do Brasil,
na Comunidade indigena de Nazaré, especificamente na Lagoa de Sdo Francisco, Piaui O
evento foi realizado pela Associacao dos Povos Tabajara Tapuio Itamaraty, pela Rede Indigena
de Memdria e Museologia Social do Brasil, com o apoio da Universidade Federal do Piaui —
UFPI e da Universidade Estadual do Piaui — UESPI. Entre os objetivos do Il Férum Nacional
de Museus Indigenas do Brasil, destaca-se: 0 avanco na organizacdo politica, nos processos
museoldgicos e nas agdes educativas realizadas nos territorios indigenas da rede (Figura 8).

Figura 8 - Banner do 11l Férum Nacional de Museus Indigenas do Brasil.
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O Seminario Museu Queer foi promovido em 2018 pelo Museu da Diversidade Sexual,
contribuindo para a educagdo e promocao da cidadania plena e de uma cultura em direitos
humanos; a institui¢do assume multiplas fungdes em cenarios de violéncia sociais, “sua atuagao
cotidiana se configura como um ponto de acolhimento e estadia de identidades, na qual o museu
enquanto lugar torna-se um icone de liberdade e sociabilidade a grupos comumente
marginalizados” (NICOLAU et al., 2020, p. 299).

Entre as iniciativas que priorizam 0s povos indigenas no debate e na construcdo de
exposicOes, seja como protagonistas ou colaboradores do processo, podemos elencar a
curadoria em museus antropolégicos e os desafios das novas perspectivas de participacdo de
sociedades indigenas nas instituicbes museoldgicas (VASCONCELLQS, 2021); e acompilacao
de producGes nas quais a questdo essencial € o protagonismo de grupos indigenas no museu e
a participacdo ativa desses grupos no processo de curadoria, como um direito a musealizacdo
(CURY, 2017).

Em margo de 2019 foi inaugurada a exposicdo e acdo educativa “Resisténcia J4!
Fortalecimento e unido das culturas indigenas. Kaingang, Guarani Nhandewa e Terena”,
promovida pelo Museu de Arqueologia e Etnologia da Universidade de Sao Paulo. Seu
diferencial reside no processo colaborativo e no repensar das praticas para o exercicio da
colaboracéo e de posturas decoloniais, construindo uma exposi¢cdo autonarrativa em que 0s
grupos se reconhecem nela; o trabalho foi conduzido pelos grupos indigenas do centro-oeste do
estado de Sao Paulo (Kaingang, Guarani Nhandewa e Terena) desde “a tomada de decisdes nas
distintas acdes, desde o aceite na participacdo do projeto, ao inicio da curadoria nas aldeias, a
vinda ao Museu ¢ a selecao do acervo, e na consolidacao da Plataforma Educativa” (SILVA;
CARNEIRO, 2021, p. 168).

O levantamento de atividades dessa estirpe ndo se expira nas experiéncias relatadas,
outras iniciativas merecem ser laureadas e devidamente publicizadas; ndo obstante, ainda sdo
incipientes perante o impeto negacionista e a escalada da extrema direita que, infelizmente,
estamos presenciando no Brasil e no mundo. O conservadorismo agregado ao posicionamento
radical desses grupos tem afetado a producdo do conhecimento cientifico, mudado o rumo de
politicas publicas outrora consolidadas.

A comunidade cientifica e as instituicdes educativas tém sofrido ataques ultrajantes,
agravados pelos movimentos negacionistas, antivacina, anticiéncia e pela propagagéo de fake
news. Os arroubos comprometem o trabalho, a pesquisa e a educacdo em diferentes
modalidades e lugares. Tal cenario tem autorizado o preconceito, a violéncia fisica e simbdlica

contra coletivos minoritarios. O cabedal de fatos e dendncias € amplo, de modo que, entre outras
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manifestacdes e repudio, um grupo de relatores da ONU emitiu carta ao governo brasileiro
contra a discriminagao racial sistémica, a violéncia racista e a limitagdo dos direitos humanos
dos povos indigenas®®.

Marandino e colaboradores (2022, p. 99) interpretam que esse cenario de
questionamento a ciéncia deve ser visto como um chamado a transformacao da educacgdo e dos
museus, de modo que possam se conectar “com as realidades locais, com objetivo de interferir
diretamente na alteracdo do quadro de fome, de desigualdades sociais e de genocidios
culturais”. Afinal, 0 museu ndo € uma ilha e muito menos uma ilha tranquila a qual temos que
nos adaptar; o que seria um equivoco, principalmente pelo fato dos critérios de selecdo dos
acervos terem como referencial a racionalizagéo da civilizagdo ocidental (SANTQOS, 2022).

4.5 Educacgdo museal e patrimonial

Frente ao ensejo sobre a renovacdo do pensamento freiriano em contextos outros,
ampliamos as fronteiras da discussao estendendo-a ao campo das relacfes que se estabelecem
no cerne das acOes de curadoria e educacdo voltadas para os bens patrimoniais. O movimento
da nova museologia, revozeando as palavras de Santos (2022), provocou significativas
mudancas que reconhecem e incentivam a realizacdo de praticas comprometidas com a
formagcdo critica e responsavel na construgdo de um mundo mais humano; contribuindo para

novas Vvisoes, sobretudo com relacdo aos bens culturais populares, visto que:

A politica de preservacdo de “pedra e cal” (monumentos arquitetonicos),
adotada no Brasil por um longo periodo, contribuiu para a ado¢do de uma
visdo distorcida do que seja 0 nosso patrimdnio, colaborando para que
deixassemos de reconhecer como bem cultural toda uma gama de bens
produzidos pelas camadas populares. Além dessa visdo distorcida, que
influenciava na selecdo dos acervos, a preservacao era realizada de forma
saudosista, romantica e exdtica. Era algo relacionado a um passado distante,
sem a necessaria relagdo com nossas realidades (SANTOS, 2022, p. 44).

A prética preservacionista brasileira seguiu a tendéncia europeia, intimamente ligada a
ideia de formacédo e afirmacdo do Estado e da Nacdo, destaca Tolentino (2008, p. 43-44),
principalmente durante as politicas culturais adotadas no Estado Novo: “o que se observa ¢ que
a criacdo e configuracdo dos museus no Brasil estavam basicamente adstritas aos aparelhos

ideoldgicos do Estado, bem como as classes e segmentos dominantes”.

18 Noticia veiculada no site https://noticias.uol.com.br/colunas/jamil-chade/2022/03/23/onu-denuncia-ataques-de-
bolsonaro-aos-indigenas-e-cita-violacao-de-tratados.htm.


https://noticias.uol.com.br/colunas/jamil-chade/2022/03/23/onu-denuncia-ataques-de-bolsonaro-aos-indigenas-e-cita-violacao-de-tratados.htm
https://noticias.uol.com.br/colunas/jamil-chade/2022/03/23/onu-denuncia-ataques-de-bolsonaro-aos-indigenas-e-cita-violacao-de-tratados.htm
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Todavia, essas praticas tém sido amplamente questionadas por reproduzirem um sistema
de dominag&o, assim, uma nova postura, influenciada pelas lutas e movimentos sociais, se
apresenta como um novo pensamento no campo da museologia, defendendo “uma pratica
museologica cuja principal preocupacdo é os sujeitos e 0s problemas sociais por que passam as
comunidades a que 0 museu atende, com vistas a busca de seu desenvolvimento sociocultural
(TOLENTINO, 2008, p. 54).

Em outra publicacdo, Tolentino (2022, p. 55) afirma que esse novo pensamento
considera as diferentes culturas dos segmentos sociais; busca romper com a homogeneizacao
da identidade nacional; e tem por base uma “perspectiva educativa critica ¢ emancipadora
freiriana”, aproximando-se da perspectiva decolonial, dialdgica, reflexiva e critica. A educagéo
patrimonial deve lidar com as relacbes de poder que envolvem o0s bens patrimoniais,
favorecendo a participacdo das comunidades, considerando os diferentes saberes, assim como
explicita algumas “palavras do pensamento de Paulo Freire, o patrimonio cultural e os processos
educativos a ele atrelados devem estar a servico da transformacgéo social, da esperanca, da
utopia e da libertacdo” (TOLENTINO, 2022, p. 115).

Mas, essa mudanca ainda esta longe de se consolidar. Ramos (2004) fala da
predominéancia do patriménio como bem de consumo, que esvazia a materialidade do pretérito
e aniquila a experiéncia vivida que pode ser encontrada no mundo dos objetos. O autor ainda
argumenta que o carater educativo do museu precisa alinhar-se ao posicionamento critico diante

da sociedade de consumo:

O museu educativo ndo vem para confirmar o existente; sua tarefa consiste em
refletir sobre 0 que somos e 0 que podemos ser. As vitrines do museu nao
podem ficar submetidas aos padrdes de visibilidade das vitrines do comércio.
A seducdo do museu educativo ndo esta na ordem do consumo capitalista que
promove o "culto ao patriménio™, mas sim na aventura de criar condigdes para
0 pensamento livre e, por isso mesmo, comprometido com alternativas diante
da légica perversa do mercado (RAMOQOS, 2004, p. 76-77).

Para o referido autor, as politicas patrimoniais e museoldgicas devem se ancorar no
direito a diversidade historica e & multiplicidade das memorias, objetivando a construcéo de um
potencial critico diante da nossa propria historicidade, em detrimento de uma suposta identidade
cultural ou do resgate do nosso passado, criando em nds a consciéncia de que somos seres

historicamente constituidos:

O potencial educativo do museu depende, antes de tudo, das varias
composicdes que desenvolvemos na vida comum, quando cultivamos essas
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ligagdes cotidianas desprovidas de além e aquém, dando oportunidade para
novas (con)vivéncias entre seres humanos, entre corpos humanos e corpos
inumanos. Ora, em certa medida, isso ndo pode acontecer no museu, mas pode
e deve ser feito por meio do museu, quando o ato de expor deixa de ser uma
pratica de estrangular ou asfixiar o objeto. Se o objeto tem a liberdade de
respirar, é possivel pensar em objetos geradores [...] (RAMOS, 2004, p. 148).

A expressdo "objeto gerador” faz referéncia direta as "palavras geradoras"” - conceito
freiriano aplicado ao contexto lexical do alfabetizando. Ramos (2004) explana que o trabalho
com o0 objeto gerador consiste em motivar a pedagogia do dialogo contida na “palavra
geradora”, desenvolvendo reflexdes sobre as tramas entre sujeito e objeto, percebendo que os
objetos sdo criadores e criaturas do ser humano, salientando que o trabalho com o objeto gerador
“ndo significa uma restricdo ao espago da chamada educagdo formal. A pedagogia dos objetos
pode ser um veiculo de formacdo do pensamento critico e atuante em varios outros espacos de
convivéncia” (RAMOS, 2004, p. 37).

Tolentino (2022, p. 108) compartilha da mesma compreensdo sobre a educacdo
patrimonial: “devemos levar em conta que ela pode estar presente tanto nas praticas educativas
diretamente ligadas a escola, ou seja, no chamado ambiente formal da educacdo, como também
no que se considera como ambiente ndo formal”; ressaltando a ampliagdo de abordagem do
territério como espaco educativo, compreendendo que ha uma linha ténue entre a educacgéo
formal e ndo formal, mas, sobretudo, considerando a poténcia dessa relacao.

Nota-se que tais reflex6es ddo continuidade ao movimento pautado a partir da Mesa-
Redonda de Santiago, numa dindmica que transporta as ideias freirianas de seu contexto sui
generis para um contexto lato, entrelacando educagio popular, patrimonial e escolar. E nesse
contexto que Ramos (2004) discute as relagcdes entre ensino, museologia e a pedagogia de Paulo
Freire, contribuindo para o debate a partir de um ponto de vista que assume o desafio de lidar
com a renovagdo dos museus em geral: “o museu transforma-se, de modo mais efetivo, em
espaco do cidaddo e ndo somente um lugar para o cidadao. O fundamental é termos clareza da
relacdo entre museu e seu mundo circundante” (RAMOS, 2004, p. 37).

O Ibram admite 0os museus como espagos que desempenham um importante papel na
interpretacdo da cultura, da memoria e da educacdo, em o0posi¢cdo a espagos passivos,
acumuladores de objeto, como eram outrora; viabilizando assim o fortalecimento da cidadania
e o respeito a diversidade cultural.

Nessa tessitura, a educagdo museal caracteriza-se como processo e ac¢do profissional
especifica, diferindo das agdes de comunicacao e mediagéo cultural, portando-se para além do

desenvolvimento de visitantes e da formacao de publico: “a Educacdo Museal atua para uma
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formacao critica e integral dos individuos, sua emancipacédo e atuagdo consciente na sociedade
com o fim de transformé-la” (IBRAM, 2018, p. 74).

A educacdo museal e a educacdo patrimonial, intrinsecamente interdisciplinar,
congregam principios que permitem assegurar as afinidades entre ambas, mesmo configurando
campos autbnomos, do ponto de vista disciplinar e de objeto. Pode se afirmar que, por sua
abrangéncia, a educacéo patrimonial integra a educacdo museal, sendo 0 proprio museu um tipo
de patriménio. Assim, estamos discorrendo acerca de bens culturais tangiveis e intangiveis,
bens naturais e edificados historicamente em suas relacées com as comunidades. RelacGes essas
que, por vezes, sao demarcadas por tensdes, por relacbes de poder e pela invisibilidade de
grupos minoritarios. Nesse encadeamento, as perspectivas discursivas mais recentes

prosseguem para a afirmacao de que:

Tanto a Educacdo Patrimonial quanto a Educacdo Museal estdo
comprometidas com o homem em transformacéo e com o desenvolvimento da
sua capacidade do conhecer sua realidade e poder transforméa-la. Ambas falam
de uma educacdo em que o educador esteja em sintonia com a sociedade, que
tem direito a processos de mudanga e ndo a simples acimulo de atendimento
paternalista (CABRAL, 2012, p. 43).

Assegurada essa importancia, Varine (2018) sinaliza enfaticamente a emergéncia de
reflexdo e pratica da educacdo patrimonial como setor da educacédo escolar e popular; de modo
que conduza os cidaddos a capacidade de reconhecer, valorizar e transmitir seus patriménios
materiais e imateriais. Oportunamente, Santos (2018, p. 114) ressalta a compreensdo
interpretativa do patriménio cultural desenvolvida, ndo de maneira instrucionista, mas
educativa numa perspectiva critica: “Paulo Freire nos lembra de que a quest&o fundamental ndo
estd em que o passado passe ou ndo passe, mas na maneira critica, desperta, com que
entendemos a presenga do passado em procedimentos do presente”.

O museu ndo estd imune as influéncias das dimensGes social, econdmica, cultural,
ambiental e politico-institucional; assim Santos (2022), contesta a salvaguarda dos acervos
como principal missdo e a metodologia da educacdo patrimonial como um corpo de regras
estabelecidas. Em aditamento, Cury (2013) salienta que o alcance do horizonte posto pela
educacdo patrimonial se da ao alargamento do conceito de educacdo aproximando-o da
comunicacéo e da cultura. Nessa ampliagéo conceitual, problematizar as dimensdes externas ao
museu, trazendo-0s para seu interior mobiliza a transgressao da rigidez metodoldgica aqui

evidenciada.
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Além da educagéo patrimonial, 0 novo museu surge com uma fungdo social
de sintese dos conhecimentos tornando-os palataveis, interagindo com o
passado, o presente e o futuro. Nesta sintese, os conflitos entre verdadeiro
falso, real e virtual, possivel e necessario, singular e plural, unitario e amplo
superpdem-se e a pratica museografica torna-se uma possibilidade de acesso
a uma rede de producdo de conhecimentos. Uma nova concepcao dos espagos
museograficos, internos e externos, desenvolve-se neste periodo de mutagoes.
Entre muitas rupturas, o projeto de museu para 0 novo milénio define-se na
valorizacdo do multiculturalismo e das mdltiplas inteligéncias. O olhar do
expositor define, na presenca e na auséncia de signos da cultura, o encontro
da lembranca e do esquecimento. Ja o visitante, ndo sendo um receptor
passivo, mas um compositor, integra em suas lembranca e esquecimentos a
experiéncia sensivel de interpretacdo do objeto museal (MENESES 2013, p.
220).

A acessibilidade ao conhecimento produzido nessa relagdo conflituosa é que enriquece
a experiéncia interpretativa do objeto museal; é a experiéncia interacional que promove o
dialogo entre o expositor e o visitante. Compreendida entdo como uma relacdo dialdgica, nas
palavras de Dias (2020), a educacdo museal e patrimonial possibilitam uma compreensédo
rigorosa da realidade, uma compreensdo critica e cientifica do mundo dos estudantes por eles
mesmos, em suas experiéncias diarias.

A Educacdo Patrimonial, considerada como instrumento de alfabetizacéo cultural, atua
tanto no ensino formal (GRUNBERG, 2008; SANTOS et al., 2017) e assertivamente
acrescentamos os espacos ndo formais, a exemplo de museus e unidades de conservacgéo, que
também figuram como cenarios desses procedimentos, cuja metodologia pode ser aplicada a
evidéncias materiais, manifestagdes culturais, um sitio arqueoldgico, ao estudo de uma
paisagem natural, parque ou area de protecdo ambiental (VIDAL, 2018). Oportunamente,
Menezes e colaboradores (2014) enfatizam a importancia de questionar o papel dos museus,
dos patrimdnios e das acdes dos educadores em sua atuacdo como intermediarios entre o0s
diferentes espacos e diferentes publicos.

A educacdo museal oportuniza processos de inclusdo, acessibilidade, democracia,
equidade e participatividade (CHIOVATTO, 2020). Assim, na praxis educativa museal € que
se estabelecem as relagdes reflexivas entre as teorias museoldgicas (geral e aplicada), que
influencia mutuamente as escolhas e paradigmas adotados, principalmente os orientados pelas

importantes politicas publicas que dirigem as a¢des sociais (CURY, 2021):

A PNM e a PNEM?® foram construidas num esfor¢o do campo museal para
reunir e consolidar iniciativas em curso, avancar e orientar a implementacao
de outras ac¢des, considerando as fun¢bes museais. A realidade empirica &, por

19 PNM — Politica Nacional de Museus | PNEM — Politica Nacional de Educacdo Museal.
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outro lado, riquissima e nos revela um universo em expansdo e em sintonia
social permanentemente. A politica d& suporte e orienta, mas é no museu que
as equipes de educadores se empenham na realizacdo de tantos programas
estruturados para distintos publicos, em respeito a diferenciacdo e a equidade
(CURY, 2021, p. 198).

Além do atendimento aos visitantes, explicita Vial (2017), o setor educativo de um
museu necessita levantar informacdes sobre os publicos e estabelecendo conexfes com servigos
educativos de outros museus, assim como ser participe da exposi¢do, atuando de forma
interdisciplinar, fator indispensavel ao pressuposto da relacdo entre a educacéo, a pesquisa, a
documentacdo e a comunicacdo. Nesse sentido, Cury (2005; 2021) afirma que a Otica da
comunicacdo € oportuna, ao integralizar as interacfes entre museus e seus publicos,
ressignificando o patriménio cultural musealizado.

A acdo comunicativa é exercida por varios atores, ndo cabendo ao educador ser o Unico
mediador no museu, alerta Cury (2021), pontuando ainda que, quanto o publico, € preciso ter
cuidado para ndo camuflar sua diversidade, visto que compreendem um grande espectro social,
nisso, o papel do educador é insubstituivel no desenvolvimento da educacdo museal,
principalmente junto aos grupos organizados que agendam visitas ao museu por meio de um
agente promotor, que na maioria das vezes ¢ o professor, quando a origem ¢ a escola: “o
professor, por sua vez, ¢ um publico, mas parte fundamental do processo” (CURY, 2021, p.
193).

Sendo essenciais a esse decurso, tanto o professor (profissional da educacdo formal)
guanto o educador ou mediador (profissional da educacdo museal) assumem certo
protagonismo, entretanto é 0 modo como o processo sera conduzido que dira se tal posicao cabe
somente a eles. Como ja foi deveras afirmado, é imprescindivel que este predicado também seja
outorgado ao publico. Nisso, ainda ha outra questdo a ser admitida: como forjar o0 processo em
instituicGes museais que ndo dispdem do setor educativo, educadores e mediadores? O publico
por si mesmo exercera seu protagonismo? Tal protagonismo em instituicdes que ndo dispdem

desses servicos pode se equiparar aos museus que 0s tém?

4.6 Divulgacao cientifica e arqueologia publica

Agreguemos o componente “Arqueologia Publica” na discussdo. Nos museus, além das
acOes extramuros, a exposicdo em si € considerada central na divulgacdo cientifica,
peculiarmente pela énfase dada ao objeto musealizado (SOUZA, 2009). Nos processos de

musealizagdo arqueolodgica e nos projetos de educacdo patrimonial, 0 objeto musealizado,
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compreendido como patrim6nio material, € o cerne de consideragdes teoricas e acOes
investigativas. A divulgacdo cientifica desenvolvida a partir do objeto arqueoldgico
musealizado, mediante atividades de educagdo patrimonial, &€ conhecida como Arqueologia
Publica.

Menezes e colaboradores (2014) asseguram que essa modalidade trabalha de forma
transversal com o campo da divulgacéo cientifica, correspondendo a ag¢bes que privilegiam a
cadeia operatoria museoldgica, objetivando divulgar a pesquisa e sensibilizar a comunidade
(MORAES WICHERS, 2014). A Arqueologia Pablica deve ser compreendida como ato
politico (AMARANTE, 2016), cujos instrumentos e estratégias corroborem para a
sustentabilidade socioambiental diante do contexto capitalista, pois, também diz respeito ao
transito das relacdes entre natureza e sociedade ao longo dos tempos (FUNARI; ROBRAHN-
GONZALEZ, 2008).

Para Braga e Silva (2014), a acdo da Arqueologia Publica deve ser dialdgica,
compreendendo a interdisciplinaridade e contribuicGes de campos distintos (Biologia, Ecologia,
Engenharia Ambiental, Antropologia, Histéria e Arquitetura), contemplando também os
saberes e vivéncias das comunidades locais e povos tradicionais. Por meio do estudo da cultura
material, enquanto ciéncia social, a Arqueologia mantém constante didlogo com outras ciéncias:
Geologia, Paleontologia, Paleoecologia, Biologia, Historia, Geografia, Sociologia (VIDAL,
2018).

Oliveira e Borges (2015) ajuizam que a Arqueologia Publica tem contribuido para se
pensar em uma pesquisa arqueoldgica que considera diferentes tipos de conhecimento (o
cientifico e o conhecimento das comunidades tradicionais) para gestdo e manejo do patrimonio
arqueoldgico, sem hierarquiza-los. Mesmo em associacdo com as demandas mercadoldgicas,
importa que a Arqueologia Publica ndo seja mera formalidade burocratica, pelo oposto, que
contribua para a cidadania, para a compreensdo do publico enquanto ser historico e para o
fortalecimento da construcdo do conhecimento cientifico nos Espacos N&o Formais.

Antes de se constituir como area autdbnoma no Brasil, o objeto da arqueologia era
compreendido pelos museus de Historia Natural. O Museu Nacional, criado em 1818, pioneiro
na area de ac¢les educacionais, tornou-se a primeira instituicdo do pais a encarregar- se de
questdes arqueoldgicas ao adquirir uma colecdo de material litico, por volta de 1927
(CARNEIRO, 2009). Em 1871, foi criado o Museu Paraense Emilio Goeldi, desenvolvendo
projetos educativos desde a década de 1980. Inaugurado em 1895, o0 Museu Paulista criou o

departamento de etnologia, empreendendo pesquisas de viés arqueoldgico, por volta de 1946.
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O departamento era dirigido por Herbert Baldus, considerado como um dos fundadores da
Antropologia no Brasil, &rea sob a qual a Arqueologia estava ligada inicialmente.

Os museus citados mantiveram cole¢des arqueologicas como parte do universo
cientifico da Histdria Natural até o inicio da década de 1930. Somente na década de 1970 é que
se tiveram mais elementos para a especializa¢do da Arqueologia, entretanto o contexto politico
do regime militar ndo permitiu maiores avangos. Posteriormente, a musealizacéo arqueoldgica
foi amparada pelos contextos universitarios e a Arqueologia Publica comeca a tomar formas
durante a redemocratizacdo, aliado ao engajamento social das universidades publicas.
Atualmente, a musealizacdo do patrimoénio arqueoldgico tem assumido escopo mais definido,
“refletindo o compromisso social da arqueologia no que tange a sua preservagao e aspectos
relacionados ao desenvolvimento local dos grupos que convivem com essas referéncias
patrimoniais” (CARNEIRO, 2014, p. 142-143).

A Portaria n® 230/2002 publicada pelo Instituto do Patriménio Histdorico e Artistico
Nacional, vinculou o licenciamento ambiental aos estudos preventivos de arqueologia, para
empreendimentos que possam afetar o patriménio arqueolégico, implicando em programas de
educacdo patrimonial e até a construcdo de unidades museoldgicas. A Arqueologia de Contrato
ou Arqueologia Preventiva contempla a avaliacdo arqueoldgica da area e a salvaguarda do
patriménio, enquanto a Arqueologia Publica ocupa-se da efetivacao de acBes educativas.

Anterior & publicacdo da portaria n® 230 (IPHAN, 2002), a¢des educativas ocorriam de
modo pontual. Com a obrigatoriedade da divulgacdo cientifica da pesquisa arqueoldgica
surgiram alguns problemas, como a desconexao entre Museus, Museologia, A¢des Educativas
e Arqueologia, pondo em suspeicéo a efetividade dos programas (MORAES WICHERS, 2014).
Aqui cabe a investigacdo acerca do planejamento, conteudo e didatica dessas a¢des educativas;
se de fato contribuem para o alcance dos objetivos a que se propdem ou apenas cumprem
determinacéo legal. Qual sera 0 modus operandi da Arqueologia Publica?

Sumariamos algumas experiéncias anunciam o lugar e a acdo da educacdo patrimonial
e da Arqueologia Publica pelo viés da divulgacdo cientifica, destacando relacbes com
instituicbes que atuam como espacgos ndo formais de educagdo. O Museu de Arqueologia e
Etnologia (MAE) desenvolve atividades educativas, a partir do seu acervo e de pesquisas
realizadas nas areas de Arqueologia, Etnologia e Museologia. O trabalho Arqueologia e
Educacéo Patrimonial: a Experiéncia do MAE-USP (VASCONCELLOS, 2019) exemplifica o
exposto.

Santos e colaboradores (2017) descrevem a realizacdo de uma exposicéo arqueoldgica

e de oficinas tematicas sobre cerdmica arqueologica, arte rupestre e escavagdo arqueologica.
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Contemplando contetdos da biologia, quimica, fisica e geologia, ocorrerem explanac6es sobre
0s materiais e técnicas utilizadas no contexto pré-histdrico e a obtencéo de diferentes tipos de
matérias-primas, instrumentos liticos e pincéis elaborados a partir de fibra vegetal e filamento
animal.

A perspectiva da Arqueologia Publica foi aplicada no Projeto de Salvamento
Arqueoldgico do Sitio Topo do Guararema, localizado no Vale do Paraiba, em Sao Paulo.
Mediante o planejamento e elaboracéo das a¢des educativas no ambito ndo formal, verificando
a “necessidade de uma avaliacdo abrangente e integrada dos aspectos condicionadores da
pesquisa cientifica e dos elementos que irdo auxiliar a demarcacdo da forma e abrangéncia
dessas agdes” (FERNANDES; BROCHIER, 2012, p. 35).

O complexo formado pelo Parque Nacional da Serra da Capivara, Museu do Homem
Americano e 0 Museu da Natureza, localizado no sudeste do Piaui, mostra-se como cenario
potencial para a investigacdo contextualizada de temas e contetdo do ensino de ciéncias. Lage
(1997) descreve a aplicacdo das ciéncias naturais ao estudo arqueoldgico da arte rupestre no
sudeste do Piaui com o intento de conhecer os pigmentos, composic¢ao quimica e mineraldgica,
através de analises fisico-quimicas, obtendo dados sobre a técnica de execucdo dos grafismos.

Outro trabalho desenvolvido no contexto do Parque Nacional da Serra da Capivara é
apresentado por Rodrigues (2017) quando da implantagdo de um programa de preservagao
patrimonial por intermédio da Fundacdo Museu do Homem Americano (Fumdham). No mesmo
contexto podemos citar Conexdes entre Arqueologia Publica e Museologia Social: o Centro
Museoldgico de Experimentacdo Comunitaria do Territério Quilombola de Lagoas, PI,
desenvolvido por Mageste e colaboradores (2018), docentes e estudantes do curso de
Arqueologia da Universidade Federal do Vale do Séo Francisco (Univasf).

A mostra desses trabalhos concebidos na interface entre a Divulgacdo Cientifica, a
Arqueologia Publica e a Educacdo Patrimonial, confere visibilidade as possibilidades de
intervencgdes investigativas e acGes educativas nos Espacos Ndo Formais, em especial as
contribuicdes que tal arranjo proporciona para o Ensino de Ciéncias. Ao se problematizar o
processo de musealiza¢do e suas relagcdes com o entorno, a agdo “assume papel mais definido
e amplia os vetores de articulacdo entre a pesquisa e a sociedade, no que diz respeito as
interfaces entre preservacao e desenvolvimento local” (BRUNO, 2005, p. 235).

Tal panorama aponta questbes complexas, porém pouco exploradas. Importa ainda
ressaltar a necessidade de as acOes educativas serem desenhadas no bojo de propostas
pedagogicas bem definidas didaticamente e em compromisso com a educagédo, a democracia e

a cidadania. Lourengo (2009) denuncia que ha uma dicotomizagéo entre o patrimonio historico
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versus a comunicacao e divulgacao da ciéncia, causando prejuizo as colegdes cientificas quando
se opta por centros de ciéncias milionarios e se abandona o patriménio cientifico,
principalmente os da historia natural.

Analisando essa conexao entre 0s museus de ciéncia e o patrimonio cultural, Camara e
Granato (2011, p. 144) reconhecem a importancia da criagédo de espagos que promovem 0
conhecimento cientifico e a aproximacao da sociedade com a ciéncia e a tecnologia, porém, em
contrapartida, provocou “um retrocesso no que concerne a preservagao do patrimoénio cultural
relacionado a ciéncia e a tecnologia”.

A despeito dos obstaculos, a divulgagdo cientifica tem se ampliado por meio de vetores
especializados, como revistas, jornais, plataformas e midias digitais; ainda por meio do
surgimento de novos museus e centros de ciéncias. A vista disso, emerge a necessidade de
reflexdo sobre os modos de divulgacao, as estratégias utilizadas, a relagdes com o publico, sua
funcdo social e seu papel enquanto instrumento pedagdgico (MARANDINO et al., 2003). Ao
passo que 0s museus atuam como espagos de preservacao, gestdo e comunicacdo da ciéncia,
delineando os contornos de uma memoria cientifica, instrumentalizam a operacdo informacao
- objeto musealizado e redesenham a linguagem dos saberes tornados patriménios cientificos
(SOUZA, 2011).

No cerne da conflituosa relacdo a que ja reportamos, localizam-se demandam relativas
aos “aspectos ideoldgicos de estabelecimento e legitimagao de relagdes desiguais de interesses
e a informacdo construida e ressignificada através dos objetos musealizados na qualidade de
representantes legitimos do patrimdnio cientifico” (SOUZA, 2011, p. 263). A quem pertence o
objeto apropriado pela ciéncia? Quais intepretaces sdo validas para esses objetos? De quais
contextos eles foram retirados? Quem os valida como patriménio cientifico? O patrimonio
representa quais grupos sociais?

Tais questionamentos ndo se aplicam somente a Arqueologia Publica, mas ao amplo
circulo da Divulgacao Cientifica. Diante das interrogacdes colocadas, podemos recorrer a
explanacao de Cury (2013, p. 14) ao nos recordar que 0s museus sdo produtos culturais, “o que
os distancia de qualquer ideal universalista ou de neutralidade. Assim, entender como sédo
formulados e como sdo construidas as narrativas expositivas e educativas faz parte dos
fundamentos da educagdao em qualquer museu”.

Quando a divulgacéo e a informacdo cientifica no &mbito museologico apresentam-se
como um produto fechado e sdo realizadas diante de uma audiéncia estimulada mais pela
curiosidade do que pela reflexdo, estd a cumprir o seu papel ideoldgico de cria¢do de subsidios

simbolicos; esta a contribuir para a construcao de valores especificos referentes a ciéncia em
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detrimento das disputas, interesses e conflitos presentes no processo de construcdo do
conhecimento cientifico; € uma divulgacéo cientifica estéril (SOUZA, 2011).

O discernimento critico frente a este complexo enquadramento autoriza a desconstrucao
de uma narrativa univoca, tornando emergente o incremento a curadorias localizadas,
construindo novos espagos onde possam ecoar novas vozes. Romper com o que Brulon (2020,
p. 21) denomina de “consenso patrimonial”, possibilitando que outros enunciados sejam
inaugurados quando “os grupos sociais em conflito com o Estado e com os interesses do
mercado neoliberal mobilizam os seus contrapatriménios ao inventarem novas maneiras de se
patrimonializar e se musealizar a partir das margens”. Afiliados a tais pondera¢des, Marandino,

Kauano e Martins (2022), afirmam que:

No contexto atual, se intensificaram os questionamentos com relagdo ao papel
do conhecimento e patriménio cientifico sobre 0s quais os museus de ciéncia
sdo responsaveis, diante dos problemas sociais, culturais, politicos, ambientais
e econbmicos que se apresentam. Apoiados tanto em movimentos que
problematizam os acervos dos museus europeus, oriundos de processos de
colonizacdo de paises latino-americanos, africanos e asiaticos, quanto em
movimentos negacionistas em relacdo ao conhecimento cientifico, as novas
demandas sobre a educacdo em museus crescem. Este cenario desafiante
provoca nos museus a necessidade de repensar a origem de seus acervos, 0
tipo de pesquisa que produzem e divulgam e o seu papel diante das realidades
concretas onde estdo inseridos. (MARANDINO, KAUANO, MARTINS,
2022, p. 99).

A perspectiva contemporanea aponta para que o0 processo educativo realizado no museu
e com 0 museu venha a ser situado, critico e dialdgico. Se a educacdo é um ato politico, a
musealizacdo também o é! H4 um movimento pendular entre manutencdes e rupturas na relacdo
entre as escolas e 0s museus, tanto nos aspectos metodoldgicos quanto epistemolégicos, sendo
necessaria a continuidade de acfes e praticas pedagdgicas que explorem a potencialidade
museal para a construcdo de conhecimento, entretanto importa que tal constructo ndo ocorra de

maneira acritica.
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SERRA DA CAPIVARA

* A teoria ¢ A cientista « A Fumdham
* Os projetos « A ciéncia e a educacgéo
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Diferentes entidades celebraram a insercdo do Parque Nacional da Serra da Capivara,

localizado no sudeste do estado do Piaui (Figura 9), no rol dos destinos turisticos apresentados

anualmente pelo periddico estadunidense The New York Times, em 2022,

Figura 9 - Localizacdo do Parque Nacional da Serra da Capivara.
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A noticia que virou noticia deixou o sudeste do Piaui em polvorosa. A lista do The New

York Times incluiu lugares que os visitantes podem fomentar iniciativas de preservacéo e

pesquisa e fazer parte da solugdo de problemas ambientais causados pela mudanca climatica. A
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reportagem possui particular valor para Edu Coelho, morador da regido, que atua como
condutor de visitante no PNSC que teve uma de suas fotografias (Figura 10) selecionada para

estampar a publicacéo.

Figura 10 - Monumento geoldgico Pedra Furada.
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Fonte: New York Times (2022).

Na péagina eletrdnica do jornal, Seth Kugel (2022) destaca a paisagem composta pela
vegetacdo arbustiva e pelas cactaceas da caatinga, além dos desfiladeiros e mesas que delineiam
o relevo, ressaltando os vestigios arqueoldgicos e artisticos de humanos antigos que 0s
pesquisadores chefiados por Niéde Guidon acreditam ter chegado ha mais de 20.000 anos:

Her team unearthed archaeological finds that called into question previous
theories on how humans reached the Americas; the area became a national
park in 1979, added the Museum of American Man in 1986 and became a
UNESCO World Heritage site in 1991. The Museum of Nature, opened in
2018, brought a record 30,000 visitors to the park the next year. The pandemic
slowed momentum but not progress: New archaeological sites were prepared
for visitation, new visitor bathrooms were installed, and most notably, an
impressive 200-foot enclosed ladder up a steep cliff face opened in October,
allowing safer and far faster visitor access to a popular panoramic viewpoint?
(KUGEL, 2022, n.p).

20 Tradugdo: Sua equipe desenterrou achados arqueoldgicos que questionaram teorias anteriores sobre como 0s
humanos chegaram as Américas; a area tornou-se um parque nacional em 1979, acrescentou 0 Museu do Homem
Americano em 1986 e tornou-se um Patriménio Mundial da UNESCO em 1991. O Museu da Natureza, inaugurado
em 2018, trouxe um recorde de 30.000 visitantes ao parque no ano seguinte. A pandemia diminuiu o ritmo, mas
ndo o progresso: novos sitios arqueoldgicos foram preparados para visitagdo, novos banheiros para visitantes foram
instalados e, mais notavelmente, uma impressionante escada fechada de 60 pés em um penhasco ingreme
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No ambito nacional, as inser¢cGes midiaticas sobre o PNSC alternam em denunciar a
auséncia de capital financeiro destinado a gestdo da unidade de conservacdo; ressaltar as
excepcionalidades de um lugar fantastico; e exibir pecas publicitarias e cinematograficas
locadas na regiao.

Para Figueiredo e Lopes (2021, p. 10), “a grandiosidade dos recursos culturais e naturais
do parque e os seus projetos sociais 0 colocam sempre no centro das aten¢bes da midia
brasileira”, mas também sdo disparadas noticias que evidenciam ‘“falta de recursos para a
manutencdo da ampla infraestrutura criada para as pesquisas cientificas, a preservacao e a
visitagdo do PARNA”.

A respeito da qualidade imaginativa, 0 Grémio Recreativo Escola de Samba Beija-Flor
de Nilopolis levou para o sambodromo em 1996 o enredo A Aurora do Povo Brasileiro,
apresentando o territorio que ja foi passarela de magnificos animais que desfilaram garbosos
em luxuriante vegetacao, exalta o carnavalesco Milton Cunha (2015), entre as analogias sobre
as pinturas rupestres bordados das pedras, o triunfo da arqueologia brasileira, a descoberta dos
ossos do Brasil; e as alegorias “A Megafauna - Mamiferos gigantes do pleistoceno” e “Piaui,
berco espléndido do Brasil”.

Cunha (2015, p. 257) constrdi uma narrativa em volta da “mulher da Serra da Capivara”
que, de modo ambiguo, faz referéncias a arquedloga Niéde Guidon e ao féssil encontrado na
regido, “por enquanto, esta € a Aurora do povo brasileiro! O fossil da mulher da serra da
Capivara ¢é o ponto principal deste enredo - € 0 nosso ponto de partida para mapear o grande
painel cultural que é a nossa pré-historia”.

Na cerimdnia de encerramento dos Jogos Olimpicos Rio 2016, foi exibida uma
celebragdo aos artistas brasileiros e suas marcas na Historia, durante o segmento “Arte do
povo”, reverenciando os primeiros artistas habitantes das Ameéricas e a arte rupestre da Serra
da Capivara.

Enguanto as imagens eram projetadas no palco, uma arquedloga caminhava e revelava
0s desenhos rupestres (Figura 11), seguido de coreografias que representavam tramas
geométricas da iconografia indigena (ORGANISING COMMITTEE FOR THE OLYMPIC
AND PARALYMPIC GAMES, 2016).

inaugurada em outubro, permitindo aos visitantes um acesso mais seguro e muito mais rapido para uma vista
panorédmica do local.
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Figura 11 - Serra da Capivara na cerimdnia de encerramento Rio 2016.
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Fonte: Frame do canal Olympic Channel no Youtube (2016).

5.1 A Teoria

A partir das evidéncias materiais encontradas na Serra da Capivara, foi estabelecida uma
importante coluna cronoestratigrafica; a qual permite afirmar que a entrada do Homo sapiens
no continente Americano se deu por diferentes rotas, inclusive por via maritima. Por meio das
escavacOes realizadas entre 1978 e 1988, no sitio arqueoldgico Toca do Boqueirdo da Pedra
Furada, situado no interior do PNSC, obtiveram-se evidéncias da presenca humana que
remontam a mais de 50.000 anos Antes do Presente (AP) e data¢6es C-14 que fornecem a mais
completa estratigrafia das Américas (GUIDON, 2007).

As anélises de fogueiras e instrumentos liticos encontrados na Toca do Boqueirdo da
Pedra Furada apresentam datacOes por volta de 50.000 AP (PARENTI, 1996), registram as
evidéncias mais antigas da presenca humana na regido do PNSC e adicionam comburente as
discussGes sobre o povoamento da América. Entretanto, os resultados obtidos foram
contestados, principalmente por cientistas americanos, ao argumentarem que os vestigios liticos
poderiam ser resultantes de lascamentos naturais e que as fogueiras eram resultantes de
fendmenos da natureza, porém, tais objecOes foram destruidas por outras investigaces
realizadas no sitio (GUIDON, 2003).

Novas sondagens realizadas eliminaram a possibilidade de incéndio natural e as analises
microscopicas de varredura confirmaram a origem antropica dos lascamentos liticos (FELICE,

2002; GUIDON, 2003). A analise dos sedimentos estratigraficos encontrados no sitio
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arqueoldgico e em uma trincheira lateral, que foi aberta para fins metodolégicos comparativos,
comprovou a inexisténcia de carvdes na trincheira, indicando que “os carvfes datados entre
6.000 e 50.000 anos atrads, provenientes das escavagdes arqueoldgicas no sitio Toca do
Boqueirdo da Pedra Furada, sdo resultantes de atividades antropicas” (FELICE, 2002, p. 175).

Os dados e as conclusdes obtidos nas investiga¢es configuram uma importante questao
controversa para a comunidade cientifica, além de representar uma ruptura epistemoldgica
protagonizada pelas pesquisas realizadas na regido; impactando o cerne da mais difundida teoria

explicativa sobre o povoamento da América, a chamada escola clovista:

Com as escavag0es no sitio arqueoldgico Toca do Boqueirdo da Pedra Furada
foram obtidas datacGes de até 50 mil anos AP, provenientes de vestigios liticos
e carvles de fogueiras estruturadas. Esses dados contrariam a teoria Clovis
First de povoamento que defende uma primeira ocupacdo para o continente
americano ha cerca de 12 mil anos AP, por migracfes através do estreito de
Bering (RIBEIRO, 2013, p. 15).

A pesquisa sobre a paleoepidemiologia da ancilostomose, desenvolvida por Adauto
Araljo na Serra da Capivara, corroborou a tese do povoamento americano por via maritima, ao

estudar os coprélitos (Figura 12) do Boqueirdo da Pedra Furada.

Figura 12 - Coprolitos expostos no Museu do Homem Americano.

Fonte: Elaboracédo propria (2022).

Adauto Aradjo concluiu que os parasitos encontrados na regido nao sobreviveriam ao
frio da Beringia, pois teriam que passar pelo solo no seu ciclo de vida, impossivel no gelo do
Alasca (BASTOS, 2010).

As investigagdes do ramo da paleopatologia estudam as evidéncias de parasitos e seu

significado em material arqueoldgico ou paleontolégico a partir dos achados parasitoldgicos
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em coprdlitos - fezes mumificadas em estado organico por dessecacdo ou mineralizadas, em
geral encontrados livres no sedimento de sitios arqueoldgicos ou paleontolégicos (FERREIRA
et al., 1980; ARAUJO et al., 1988; ARAUJO; FERREIRA, 1997; GONCALVES et al., 2002;
CHAME, 2007).

No contexto da Serra da Capivara, 0 estudo discute questdes relativas as origens e
migracGes humanas pré-historicas do povoamento das Américas; evidenciando que os parasitos
encontrados em material arqueoldgico sustentam a afirmacdo de que os humanos vieram por
via maritima, pois as correntes migratorias pelo caminho de Bering ndo poderiam ter
introduzido os parasitos na América, visto que suas larvas ndo poderiam se desenvolver em nas
baixas temperaturas do solo (ARAUJO et al., 1981; ARAUJO; FERREIRA, 1997).

O encontro de ovos de ancilostomideos em coprolitos humanos (Ferreira et
alii, 1987) coletados no sitio arqueoldgico do Boqueirdo da Pedra Furada, em
S&o Raimundo Nonato, Piaui, com datacdo de 7.230 + 80 anos (Guidon e
Arnaud, 1991), trouxe novos dados cronoldgicos e parasitolégicos para esta
discussdo, tanto em relacdo ao diagndstico quanto a questbes relativas a
biologia do parasito.

Com referéncia aos achados do Boqueirdo do Sitio da Pedra Furada, deve-se
ressaltar que as condicBes para estudo foram facilitadas pelo trabalho
desenvolvido na area em relagdo a fauna, morfologia e identificacdo de fezes
de animais, ao conhecimento da flora e da arqueologia (Chame et alii, 1985;
1991; Emperaire, 1984; Guidon, 1989; Pessis, 1996) (ARAUJO; FERREIRA,
1997, p. 64).

Adauto José Gongalves de Araljo - médico sanitarista, pesquisador da Fundagdo
Oswaldo Cruz na area da Paleoparasitologia - compunha a equipe interdisciplinar da Fumdham,
chefiada pela arquedloga Niede Guidon.

O nome da arqueologa representa o protagonismo feminino nas pesquisas da regido e
constitui uma sinonimia do processo de institucionalizacdo do Parque Nacional da Serra da
Capivara e personifica a préopria Fundacdo Museu do Homem Americano, numa prosopopeia
que escapa ao pressuposto de que a construcdo do conhecimento cientifico ocorre sempre de

modo coletivo.
5.2 A Cientista
A trajetoria profissional da cientista Niéde Guidon, retratada no documentario dirigido

por Tiago Tambelli (Figura 13), confunde-se com a propria histéria da Fundagdo Museu do

Homem Americano. Projetos cientificos e socioecondmicos que foram implantados por meio
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da Fumdham, ndo sé contribuiram para o desenvolvimento econdmico e social da regido da
Serra da Capivara, mas também modificou o status da Arqueologia brasileira (JORDI, 2009;
SANABRIA, 2018).

Figura 13 - Cartaz “Niede, o filme —2019”.

B&T AUDIOVISUAL e LENTE VIVA FILMES

ﬂplft‘cv(:‘ﬂlﬁlﬂ

N | E

Tudo Verdade um filme de TIAGO TAMBELLI
1 Ail True

fa) NEinG BRDE& !ELI Ba zAa{z of’!g\"“"“

Fonte: Facebook (2019).

A arquedloga foi homenageada, em 2022, na quarta edicdo do espetaculo Opera da

Serra da Capivara (Figura 14), que aconteceu no anfiteatro da Unidade de Conservagcéo.
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Figura 14 - Opera da Serra da Capivara.

Fonte: LUMEN Audiovisual (2020).

O “Ato Niede” (Figura 15) celebrou os cinquenta anos de chegada da pesquisadora a
regido. Na ocasido, Guidon creditou o resultado das pesquisas as equipes envolvidas, afirmando
que se trata de um trabalho em conjunto das pessoas que com ela trabalharam nas escavacdes,
assim como o apoio da populacdo local. Em marco de 2018, a Univasf concedeu o titulo de

Doutora Honoris Causa para Niéde Guidon, em cerimdnia realizada no PNSC.

Figura 15 - Banner da Opera da Serra da Capivara 2022.

g@gﬁﬁ 26 0 30 ,@ma{p/zozz

- pA———
CAPIVARA operadaserradacapivara.com.br

Fonte: Opera Serra da Capivara (2022).

Quando se pergunta acerca do contexto em que a Dra. Niéde Guidon tomou
conhecimento das pinturas e gravuras rupestres existentes no sudeste do Piaui, em linhas gerais

é pontuado que Luiz Augusto Fernandes, o entéo prefeito de Petrolina, Pernambuco, entregou
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algumas fotografias com imagens das tocas piauienses para a pesquisadora, em um evento no
Museu Paulista, em 1963, no estado de Séo Paulo. As fotos eram de seu acervo pessoal, fruto
de suas curiosidades e achados paleontoldgicos e arqueoldgicos, ao percorrer a regido (BUCO,
2012).

Em narrativa mais recente, Guidon (MARTIN; PESSIS, 2020, p. 05) explica que
trabalhava como arquedloga no Museu Paulista da Universidade de Sdo Paulo, e, sem citar
nomes, registra que o prefeito de Sdo Raimundo Nonato “nos mostrou algumas fotos de painéis
pintados de um abrigo sob rocha situado ao borde do caminho de acesso. Nada semelhante se
conhecia no Brasil nessa época”. Ademais de quem teria sido o informante, foi nesse contexto
que as primeiras noticias chegaram, motivando Niede, Silvia Maranca e Bete Bittmann a
viajarem ao Piaui, em 1963, mas, chegando a Casa Nova, na Bahia: “a primeira tentativa de
chegar até os sitios nesse mesmo ano, ficou frustrada pela destruicdo de uma ponte sobre o Rio
S&o Francisco que nos obrigou a renunciar a viagem” (MARTIN; PESSIS, 2020, p. 05).

Niéde é formada em Ciéncias Naturais pela USP e iniciou seu trabalho como
pesquisadora no Instituto de Pré-historia da Universidade de Séo Paulo, fundado por Paulo
Duarte e no Museu Paulista dirigido por Herbert Baldus, considerado como um dos fundadores
da antropologia no Brasil, area sob a qual a arqueologia estava ligada inicialmente. Na década
de 50, a arqueologia ainda ndao constituia como um campo autdbnomo no Brasil, entretanto havia
o departamento dedicado a area no Museu Paulista; Niede foi remanejada para o setor por sua
formacdo no campo da Histéria Natural.

Ainda néo havia o curso de Arqueologia no Brasil, “naquele periodo, o panorama da
Arqueologia no Brasil era incipiente, reduzido a Minas Gerais, aos sambaquis da costa sul e um
pouco a Maraj6o” (MARTINS, 2012, p. 103). Entdo Niede optou em aprofundar seus estudos na
Franca, pela Université Paris-Sorbonne, Paris 4, especializando-se em Arqueologia Pré-
historica, doutorando-se posteriormente em Pré Historia pela Université Paris 1 Pantheon-
Sorbonne, em 1975, com a tese intitulada Les Peintures Rupestres de Varzea Grande,?! Piaui,
Brésil. Guidon pontua: “a ideia de voltar ao Piaui nunca me abandonou, tanto assim que em
1970 aproveitando uma missao cientifica francesa ao Brasil, consegui incluir no programa uma
visita ao Piaui” (MARTIN; PESSIS, 2020, p. 06).

Somente na década de 1970 € que de fato as primeiras pesquisadoras e pesquisadores
conseguiram chegar aos locais que viriam fazer parte do parque (BUCO, 2012). No inicio da

década, Niede Guidon e Vilma Chiara chegaram a conhecer alguns sitios na regido,

21 Varzea Grande era o nome da localidade que hoje corresponde ao municipio Coronel José Dias.
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documentando em fotografias a Toca do Paraguaio, antigo trajeto da BR 020, no Desfiladeiro
da Capivara, primeiro local a ser visitado e que viria a ser escavado em 1978; elas
inspecionaram alguns abrigos e ficou combinado com moradores locais que localizassem novos
sitios com pinturas; em 1973, quando Niéde retorna juntamente com as pesquisadoras Silvia
Maranca e Agueda Vilhena, também do Museu Paulista, ja havia cinquenta e duas novas tocas
identificadas (BASTOS, 2010).

Durante uma semana foram fotografadas as pinturas de quatro sitios de facil
acesso. Também foram descobertas duas antigas aldeias cuja superficie estava
coberta de fragmentos cerdamicos. No curso de conversas com agricultores e
cagadores locais ficamos informados que se tratava de uma regido rica em
abrigos pintados, sitios de aldeias com presenca de sepulturas e urnas
funerarias. Face a riqueza de informagcdes decidimos estabelecer um programa
de pesquisa e procurar 0s meios para organizar uma missdo no Estado de Piaui
(MARTIN; PESSIS, 2020, p. 06).

Em 1973, Conforme relatam Martin e Pessis (2020), foi organizada uma missao de trés
meses no sudeste do Piaui, em colaboracdo conjunta com a equipe do Museu Paulista e do
Museu Nacional, a missdo continuou no ano seguinte. Niéde conta que a linha de pesquisa
orientadora dos trabalhos na regido se deu a partir do projeto O Homem do Sudeste do Piaui da
Pré-Historia aos Dias Atuais: a Interacdo Homem-Ambiente, permitindo o inicio das missfes
arqueoldgicas franco-brasileiras na regido, pois “a descoberta das pinturas e gravuras rupestres
do Piaui causou grande impacto nos meios académicos, tanto pelo desconhecimento dos
mesmos como pela riqueza antropologica que eles mostravam” (MARTIN; PESSIS, 2020, p.
05).

Diversas frentes de pesquisas foram desenvolvidas a partir de entdo, das quais, muitas
ainda estdo em curso sob a influéncia das primeiras investigacfes coordenadas por Niéde
Guidon. A arquedloga efetivamente exerceu a diretoria da instituicdo desde sua génese, em
paralelo a outras atividades desenvolvidas na area de pesquisa e consultoria, a exemplo do
Centre National de la Recherche Scientifique, CNRS, Franga (1966-1993); do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico, CNPq, Brasil (1983-1994); da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, CAPES, Brasil (1991) e; da
United Nations Educational Scientific And Cultural Organization, UNESCO, Estados Unidos
(1076-1983) e Franca (1976-1979). Atualmente a arquedloga (Figura 16) é diretora presidente

emérita da Fumdham.



140

Figura 16 - Niéde Guidon no Museu do Homem Americano.

Fonte: Léo Ramos Chaves / Pesquisa FAPESP (2018).

A pesquisadora também se empenhou em atividades de docéncia, atuando inicialmente
na Educacdo Baésica, pela Secretaria de Educacdo do Estado de S&o Paulo (1959-1960); além
de orientar trabalhos e ministrar disciplinas na graduago e pos-graduagio, a exemplo da Ecole
des Hautes Etudes en Sciences Sociales — EHESC, na Franca (1977-1998); da Universidade
Estadual de Campinas — UNICAMP (1986-1991); da Universidade Federal de Pernambuco —
UFPE (1991-1999) e; da Universidade Federal do Piaui — UFPI (1982-1983).

[...] com o avanco das pesquisas na Serra da Capivara, Guidon conseguiu
organizar junto ao Museu Paulista um curso de Arqueologia com duragéo de
seis meses, o0 qual era ministrado na UFPI por professores da USP, dentre os
quais Agueda Vilhena, Silvia Maranca e Luciana Pallestrini. Com viagens de
campo para a Serra da Capivara e para a regido do Parque Nacional de Sete
Cidades, o curso contava com o0 apoio do Instituto Brasileiro de
Desenvolvimento Florestal (IBDF), atual Instituto Brasileiro do Meio
Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA), e se constitui como
a primeira acdo de formacao em Arqueologia no Piaui (SANABRIA, 2018, p.
219).

Em reconhecimento ao seu emprenho e trabalho realizado no Piaui, Niede Guidon tem
sido premiada por institutos pablicos e privados, nacionais e internacionais, tais como: a Ordem
do Merito Educativo, MEC (1994); o Cavaleiro da Ordem Nacional do Mérito, Governo

Francés (1995); a Medalha de 50 anos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
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Superior (2001); a Comenda da Ordem do Mérito Cultural, Ministério da Cultura (2002); o
Prémio Cientista de Ano, da SBPC (2004); o Green Prize, Paliber (2005); o Prémio Principe
Klaus, do Governo da Holanda (2005); a Ordem do Meérito Cientifico, Gra Cruz, do Ministério
de Ciéncia e Tecnologia (2005) e; o Prémio Bunge - Antropologia e Arqueologia, Fundacéo
Bunge (2007).

A cientista foi homenagem pela defesa da sustentabilidade, no 5° Férum Mundial do
Meio Ambiente (2010); recebeu o Prémio Chevalier de la Légion d'Honneur, do Governo de
Franca (2014); o Prémio Fundacdo Conrado Wessel — Ciéncia, da Fundacdo Conrado Wessel
(2014); foi premiada na categoria Inspirar, Itad Cultural (2017) e; mais recentemente, foi
agraciada com o Prémio Hypathia Internacional, promovido pela Confederagcdo dos Centros
Internacionais para a Conservacao do Patrimodnio Arquitetdnico, Italia (2020). Martins (2011)
cita outros lauréis e registra que o empenho de Niede Guidon e da Fumdham faz com que o

parque seja referéncia internacional:

Como resultado de todo esse empenho, o Parque ganhou outro
reconhecimento pela UNESCO em 2010, quando foi indicado como modelo
de data base de arte rupestre para servir de referéncia nas Américas. Apenas
trés parques foram indicados no mundo. Na mesma oportunidade, Niéde
recebeu medalha comemorativa pelos 60 anos da UNESCO, concedida a
grandes personalidades do mundo. Também em 2010, o Parque recebeu do
Governo da Itélia o Selo de Ouro do Heritage Internacional. (MARTINS,
2011, p. 172).

5.3 A Fumdham

As colecGes e os produtos e resultantes das primeiras equipes de trabalho foram,
inicialmente, armazenados e organizados no local onde funcionava 0 MOBRAL (Movimento
Brasileiro de Alfabetizagdo), em 1974, na cidade de Sdo Raimundo Nonato. Posteriormente foi
criado um Centro de Pesquisas, com o apoio da prefeitura local (Lei Municipal n® 233 de
01/02/1975), que se manteve em parceria com a Universidade Federal do Piaui, fornecendo
infraestrutura e apoio logistico para as missdes que se tornaram frequente. O Centro de Pesquisa
foi aberto a visita publica, exibindo pequenas exposi¢cGes organizadas pela equipe de
arqueologia do Museu Paulista da Universidade de Sdo Paulo, com o objetivo de difundir os
resultados das pesquisas realizadas pelas missdes (COSTA, 2011; GONCALVES, 2016).

Em 1978, conforme relato de Sanabria (2018), a exposicdo intitulada denominada
Pinturas e Gravuras Pré-Historicas de Sao Raimundo Nonato, Estado do Piaui, foi patrocinada

pelo Museu Paulista e pelo Museu da Imagem e do Som, e mostrava 0s principais resultados
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do convénio firmado no ano anterior, entre a UFPI, a Fundacdo Ford e a UNICAMP que,
doravante “estabeleceu importantes convénios com a Fumdham nas décadas de 1980 e 1990,
0s quais englobavam acordos de cooperacdo para a realizacdo de pesquisas e também o
intercambio de docentes” (SANABRIA, 2018, p. 40).

Em 1986 é que, de fato, temos o registro formal da Fundagdo Museu do Homem
Americano, constituida a partir de um grupo de pesquisadores da Mission Archéologique du
Piaui - projeto interdisciplinar de cooperacao cientifica entre o Brasil e a Franca, posteriormente
obteve recursos do Museu Paulista (USP), da Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), da Universidade Federal do Piaui (UFPI), da Ecole des Hautes Etudes en
Sciences Sociales e da Fundagéo Ford (GONCALVES, 2016).

Inicialmente a missdo foi financiada pela Sorbonne e pelo Ministério das RelacGes
Exteriores da Franca. A importancia da cooperacao internacional foi mencionada pelo professor
Ennio Candotti, em 1993, no discurso de abertura da Conferéncia Internacional sobre o
Povoamento das Ameéricas, realizada em Sdo Raimundo Nonato. Candotti (1996) destacou o
auxilio do Centro Nacional de Pesquisa Cientifica da Franca (Centre National de la Recherche
Scientifique - CNRS) para o progresso da pesquisa cientifica na regido; assim como o esforco

pessoal de Niéde Guidon e de seus colaboradores.

Entre as finalidades da FUMDHAM esta o aproveitamento dos resultados das
pesquisas em beneficio da sociedade, no plano cultural, ecoldgico e no
desenvolvimento socioecondmico da Area de Preservacdo Permanente que
circunda o Parque Nacional Serra da Capivara. A preservagdo do patrimdnio
cultural e natural do Parque Nacional, a pesquisa cientifica e a integracdo da
populacdo local através da educagdo, salude e um sistema de producdo
alternativa fazem parte das finalidades dessa instituicdo (PESSIS, 1998, p. 14).

A Fumdham é uma organizacdo da sociedade civil de interesse publico (OSCIP),
responsavel pela guarda de todo o espdlio arqueoldgico e paleontoldgico da regido (BUCCO,
2012). Para tanto, além do museu em si, que comporta a exposicdo permanente do acervo
arqueoldgico, dispbe de teatro de arena, auditorio e um conjunto de salas, também faz parte da
instituicdo o Centro Cultural Sérgio Motta, onde estdo armazenadas as reservas técnicas,
dispondo também de biblioteca especializada, laboratérios, escritdrios e depositos (BUCCO,
2014).

O paulistano Sergio Motta, que nomeia o centro cultural da Fumdham, foi um dos
fundadores do Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB) e atuou como ministro das

Comunicag6es (1995-1998) no governo de Fernando Henrique Cardoso. Em uma das placas
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fixadas na &rea externa do Museu do Homem Americano, I&-se uma homenagem a memoria do
ministro, por ocasido da inauguracdo da exposicdo permanente. A inscricdo ainda registra
Sérgio Motta como patrono do Parque Nacional da Serra da Capivara.

A Fundacdo Museu do Homem Americano surge com a aspiracdo de exibir resultados
de pesquisas realizadas desde 1970, mostrando assim, de que maneira 0 ser humano se integrava
aos ecossistemas e “‘como a regido, antigamente prospera e habitada por sociedades equilibradas
e ricas, tornou-se um bolsdo de miséria desde que nela foi implantado um padrdo econémico
tipico do colonialismo” (FUMDHAM, 1994, n.p).

Candotti (1996) visualiza a fundagdo como uma instituicdo exemplar, pela boa gestao
dos recursos que gerou oportunidades de trabalho, renda e educacdo da sociedade local; além
de reunir diferentes pesquisadores e 0 novo modo de lidar com a preservacao dos arqueoldgicos,
aproximando a populacdo ao patrimonio historico. Ele afirma que o programa da Fumdham
trata da conservacao e dos estudos dos ambientes e documentos da histéria natural sem fazer
separagdo entre a conservacao e o estudo de documentos da historia social; ainda chama atencéo

para as politicas publicas da area:

O exemplo de Sdo Raimundo Nonato podera ser mostrado tanto em sua
extensdo como em sua economia e gestdo. Ha& recursos abundantes para
preservacdo do meio ambiente, mas faltam recursos para o estudo da historia
da vida social e natural. Encontramos sempre nos programas de conservagdo
ambiental o grave equivoco de separar o patrimdnio histérico e documental
do patrimonio ambiental. Deformacao da burocracia e da “cultura politica” de
nossos tempos. Recentemente, determinou-se que parte dos recursos das
privatizacOes seria utilizada para preservagdo do meio ambiente e C&T. Nada,
porém, se destinou aos programas de arqueologia e paleontologia, para os
museus, com sua funcéo cientifica e educacional, nem para a catalogacéo de
nossa fauna e flora (CANDOTTI, 1996, p. 13).

A instalacdo da Fundacdo Museu do Homem Americano, por sua espacialidade e
significado, produz sentidos na relacdo com a histéria e a memdria da cidade, além de traduzir
a necessidade de alocar os resultados cientificos a pratica social, denotando a ciéncia como
produtora de conhecimento e apresentando seus efeitos na modificagédo da sociedade, numa
relacdo inequivoca entre a ciéncia e o desenvolvimento humano e social (GOERGEN, 1998;
LOPES, 2020).

Guidon, Pessis e Martin (2009) avaliam positivamente a congregacao de pesquisadores
da Fumdham, da Fundacdo Oswaldo Cruz (Fiocruz) e do Programa de PoOs-graduagcdo em
Arqueologia da Universidade Federal de Pernambuco, assim como o financiamento do

Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq), por meio dos
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projetos Pronex (1998 a 2004) e Milénio (2005 a 2008), que se desdobraram nas sondagens,
prospecces e escavagdes arqueoldgicas em novos sitios da regido sudeste do Piaui, fornecendo
dados para publicaces, monografias, dissertacdes e teses.

A reunido de diferentes instituicdes constituiu um sélido nucleo de pesquisas e de
formacao; necessarias para o estudo do homem em seu contexto natural, mediante investigacdes
interdisciplinares que abrangem tanto disciplinas arqueoldgicas, como outros horizontes
cientificos (GUIDON; PESSIS; MARTIN, 2009). Para Candotti (1996, p. 12), a
multidisciplinaridade é instrumento imprescindivel nesses estudos sobre a biodiversidade e 0s
sitios arqueologicos e paleontologicos: “trata-se da valorizacdo dos estudos nos laboratorios
naturais, em instituicdes proximas aos sitios de especifico interesse cientifico”.

Ao longo dos mais de trinta anos, a Fumdham firmou relacdes com instituicdes que
mantém ou mantiveram parcerias com a fundacdo, no cenario internacional destaca-se:
Université Claude Bernard (Lyon, Franca), Université Lumiére (Lyon, Franca), Laboratoire
d’Anthropobiologie, Université Paul Sabatier (Toulouse), MNHN — CNRS UMR 7206 — Eco-
Anthropologie et Ethnologie — Musée de I’'Homme (Paris), Ecole des Hautes Etudes en Sciences
Sociales (Franca), Centre de Géomorphologie e Laboratoire des Faibles Radioactivitiés do
Centre National de La Recherche Scientifique (Franca), Consiglio Nazionale delle Ricerche
(Italia), Texas A&M University (USA), University of Newcastle (Reino Unido) (FUMDHAM,
2022).

No contexto nacional, registram-se as parcerias da Fumdham com instituices estaduais
de amparo a pesquisa, com a Financiadora de Inovacdo e Pesquisa, 0 Centro Nacional de
desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico, o Banco Nacional de Desenvolvimento Econdmico
e Social, a Fundagdo Oswaldo Cruz do Rio de Janeiro, a Universidade Estadual de Campinas,
a Universidade do Estado de Séo Paulo, a Universidade Federal de Pernambuco, a Universidade
de Séo Paulo, a Universidade Federal Rural de Pernambuco, a Universidade Federal do Piaui e
a Universidade Federal do Vale do S&o Francisco.

Desde 2009, a Fundagdo Museu do Homem Americano integra o INAPAS - Instituto
Nacional de Ciéncia e Tecnologia de Arqueologia, Paleontologia e Ambiente do Semiarido do
Nordeste do Brasil, juntamente com a Fundagdo Oswaldo Cruz - Fiocruz (Rio de Janeiro), a
Universidade Federal de Pernambuco - UFPE (Pernambuco) e a Universidade Regional do
Cariri - URCA (Ceara). O INAPAS ¢é um dos Institutos Nacionais de Ciéncia e Tecnologia —
INCT, que foram criados por iniciativa do entdo Ministério da Ciéncia e Tecnologia sob a

execucao do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolodgico, a partir de 2008
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(Portaria MCT n° 429, de 17/07/2008), reeditado em 2014 (Portaria MCTI n® 577, de
04/06/2014).

Os INCT caracterizam-se pela articulacdo de grupos de pesquisa que atuam em rede,
desenvolvendo investigacOes interdisciplinares com foco em campos estratégicos e pre-
definidos, nas seguintes areas do conhecimento: Agréria; Energia, Engenharia e Tecnologia da
Informagdo; Exatas e Naturais; Humanas e Sociais; Ecologia e Meio Ambiente;
Nanotecnologia; e Salde. Atualmente h4& uma nova chamada para o Programa Institutos
Nacionais de Ciéncia e Tecnologia, proposta pelo Ministério da Ciéncia Tecnologia e Inovacgédo
(MCTI) e pelo CNPg (Chamada Publica INCT - CNPq n° 58/2022).

O INAPAS faz parte da area “Ecologia e Meio Ambiente” do INCT e vem
desenvolvendo pesquisas no semiarido da regido nordeste, nas seguintes areas disciplinares:
arqueologia, bioarqueologia, paleoambiente, paleoparasitologia e paleontologia; mediante o
objetivo de investigar a interface homem-ambiente da pré-histéria aos dias atuais no semiarido
nordestino. As acfes sdo vinculadas as linhas de pesquisa: Povoamento pré-histérico do
semiarido; Paleoparasitologia, ecologia e emergéncia de infec¢bes parasitarias; Documentagédo
e conservacao de sitios com registros rupestres; Paleoambiente do quaternario; Paleontologia
do quaternario e bacias sedimentares; e Metrologia arqueoldgica e patrimonial.

Empreendimentos de formacdo técnico-cientifica e de educacdo patrimonial também
sdo desenvolvidos pelo INAPAS. Os mais de 22 pesquisadores vinculados ao instituto e
instituicGes associadas, a exemplo da Fundacédo Seridd (Caico, RN), desenvolvem trabalhos no
Laboratorio de Paleontologia (URCA); Laboratério de Paleoparasitologia; de Ecologia
(Fiocruz); Laboratorios de Material Litico; de Material Cerdmico; de Material Orgéanico; de
Paleontologia; de Registros Rupestres; de Geoprocessamento e de Fotogrametria
(FUMDHAM); Laboratorio de Registros Rupestres; de Geomorfologia do Quaternario; de
Antropologia e no Nucleo de Metrologia Arqueoldgica Patrimonial (UFPE).

Em investigacdo sobre paradigmas cientificos e tecnologicos no caso dos INCT, Leal
(2015) argumenta que entre os resultados dessa politica publica, merecem atencédo especial: a
educacdo e a divulgacdo cientifica, assim como a aplicacdo e transferéncia do conhecimento
para empresas e a sociedade em geral. Leal (2015, p. 17) ainda ratifica a importancia das
metodologias construidas pelas instancias gestoras do setor de C&T transitarem pela
“compreensdo dos vinculos entre a producdo do conhecimento e o desenvolvimento da
sociedade é fundamental para o efetivo entendimento do papel da producéo de conhecimentos

€ a sua apropriacado social”.
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Na sociedade do conhecimento, o poder sobre as decisfes depende de varios
aspectos, entre os quais da capacidade dos individuos e dos grupos de se
organizarem, almejando alcancar conquistas sociais, visto que a distribuicdo
do poder depende da distribuicio do saber. E nesse contexto que a inclusdo
social, econdmica e politica, acrescida do desenvolvimento da cidadania
plena, dependem, cada vez mais, da educacdo cientifica e do conhecimento

social sobre a ciéncia e a tecnologia (LEAL, 2015, p. 17).

Considerando questdes sociais e econdémicas relacionadas ao trabalho desenvolvido pela
Fumdham, Figueiredo e Lopes (2021) destacam o modelo de gestdo construido pela instituicao
em parceria com agéncias estatais, que foi elogiado pelo Comité do Patrimonio Mundial, em
2003.

A gestdo possui dois aspectos essenciais: o primeiro voltado para a fiscalizacdo do
parque, desenvolvendo trabalhos na area da conservacao e promog¢édo do patrimonio cultural e
da biodiversidade; e o segundo, se volta para a uma mudanca de mentalidade um trabalho
educativo ambiental e patrimonial para as “geracdes mais novas, além da promogéo social, com
énfase na promocdo do trabalho feminino como forma de sustento das familias e de combate a
violéncia de género” (FIGUEIREDO; LOPES, 2021, p. 16). Frente a essa conjungéo, a
“pesquisa e preservacao patrimonial caminham lado a lado ha mais de 40 anos nesta regido,
engendrando um notéavel desenvolvimento cientifico, cultural, econdmico e social” (BUCCO,
2014, p. 37).

Ora a Fumdham é criticada pela forma como as comunidades que se situavam no
perimetro da unidade de conservacdo foram realocadas em outros lugares, gerando uma
celeuma juridica, afetiva e memorial. Ora é aclamada pelos projetos socioculturais que
associam a populacdo local aos patriménios e priorizam a sustentabilidade das comunidades.
Dentre os projetos gestados e empreendidos pela Fumdham, podem ser citados: os Nucleos de
Apoio as Comunidades, os Centros de Educacdo Ambiental, o Pr6-Arte Fumdham, a Cerdmica
Serra da Capivara, o programa de desenvolvimento da Apicultura Sustentavel e Familiar e o

Programa Petrobras Ambiental.
5.4 Os Projetos
A precariedade de saude da populacdo da regido era um dos aspectos que mais chamava

a atencdo dos pesquisadores. Tal panorama estimulou a composicdo de uma equipe

interdisciplinar compostas por médicos, agrébnomos e educadores, entre outros profissionais e
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contribuiu para o inicio de outra iniciativa de destaque, o "Projeto de Salde, Educacédo e
Desenvolvimento Sustentavel da Fundagao Terra Nuova” (BASTOS, 2010).

O projeto se materializou na constituicdo dos Nucleos de Apoio as Comunidades —
NAC, que foram implantados no final da década de 1980 e inicio dos anos 1990, com
finalidades voltadas para melhoras os indices de salde, para o desenvolvimento sustentavel e
para melhorar as condigdes educacionais da regido. A proposta foi viabilizada por meio de uma
agéncia de cooperacdo internacional do governo italiano, a Fondazione Terra Nuova (2022,
n/p): “Nel 1989 viene avviato il primo intervento TN in Brasile: si tratta dell’importante progetto

del sostegno allo sviluppo rurale integrato nel semiarido brasiliano, nello stato del Piaui”?2,

Tal convénio possibilitou a colabora¢do da fundagdo Oswaldo Cruz e da
Escola Nacional de Saude Publica. Os Nucleos incluiam além de escolas em
tempo integral com a grade curricular obrigatéria também oferecia aulas de
educacdo ambiental, ecologia, arte-educacdo por meio da mdsica, danca
(ballet), capoeira disponibilizava alojamentos para educadores e educandos,
postos de salde, e cursos profissionalizantes para os moradores dessas regides
compreendidas entre Sitio do Mocd, Barreirinho, ambos no municipio de
Coronel José Dias, Alegre, Porteirinha no municipio de Jodo Costa e Serra
vermelha em S&o Raimundo Nonato (COSTA, 2011, p. 37)

Os nucleos eram compostos por escola, alojamento para professores e técnicos, além de
posto de saude com atendimento realizado pela Fiocruz, que contribuiu, entre outras demandas,
para a diminuicdo da mortalidade infantil. Conforme a narrativa apresentada por Bucco (2014),
as cinco escolas construidas no entorno do parque fizeram parte de um projeto com experiéncias
exitosas na area pedagdgica da educacdo integral; conduzindo o programa a receber premiacao
do Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia— UNICEF, em 1995.

As unidades escolares ofertavam aulas do curriculo oficial no turno matutino e
atividades artisticas e esportivas no turno vespertino, além de acdes voltadas para a
alfabetizacdo de adultos e para o ensino profissionalizante. Os professores que atuavam nos
NAC foram “treinados pelos pedagogos da UNESP, a Universidade do Estado de Sao Paulo”
(BASTOS, 2010, p. 132). A parceria firmada com UNESP possibilitou investimentos na
“capacitacdo dos professores locais que educavam utilizando uma metodologia
contextualizada, e educacéo pela arte, meio ambiente, valorizacao cultural e disciplinas basicas
se entrelacavam ludicamente” (BUCCO, 2014, p. 38).

22 Traducdo: Em 1989, foi langada a primeira intervencdo da Fundagéo Terra Nova no Brasil: o importante projeto
de apoio ao desenvolvimento rural integrado no semiarido brasileiro, no estado do Piaui. Disponivel em:
http://www.terranuova.org/terra-nuova/la-nostra-storia.
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Em 1996, conforme os relatos de Rodrigues (2011), mais duas unidades escolares foram
construidas no municipio de Jodo Costa do Piaui, contando com o apoio do Ministério da
Educacao, do Governo do Estado, do BNDES e da Empresa Brasileira de Telecomunicagdes —
EMBRATEL; todavia, os NAC foram transformados em Centros de Educacdo Ambiental —
CEA, mantendo a mesma dindmica e metodologia do formato anterior, além de enfatizar “com
mais consisténcia a educagdo ambiental tanto no nucleo da escola formal como informal para a
comunidade, e formacdo de professores do municipio de Coronel José Dias” (RODRIGUES,
2011, p. 86).

Além da instituicdo italiana, a investida inicial dos NAC também contava com o apoio
do Governo do Piaui e da Telemar, salienta Almeida (2019), estimando a amplitude e
abrangéncia social e educacional do projeto, que nos doze anos de duracdo do convénio, mais
de 2.5000 criancas foram atendidas. Em contraponto, Costa (2011, p. 39) avalia que “o projeto
atendia um pequeno percentual de estudantes a outra parte ficava de fora dos programas, com
0 tempo tais nucleos foram fechados pela falta de verba para sua manutengdo”.

A auséncia de recurso se tornou um impeditivo para que as escolas continuassem
funcionando, declara Bucco (2014, p. 38), complementando que: “um programa excepcional
que deixou de existir quando o Ministério da Educacdo, em 2000, decidiu que ndo mais
repassaria 0s recursos necessarios para manter essas escolas diretamente a Fumdham”. Apds o
término da cooperacdo italiana, as autoridades governamentais deveriam assumir o custeio do
projeto e manter as escolas funcionando na modalidade integral, dando continuidade ao
programa original.

Em analise a circunstancia exposta, Bastos (2010, p. 137) é categ6rica ao afirmar que
“o nepotismo acabou com as escolas padrao”, complementando que “as professoras
especialmente treinadas foram substituidas por parentes e cabos eleitorais do prefeito e o projeto
foi por dgua abaixo”. Sem embargo, tal argumentagdo ndo sintetiza a complexidade da
conjuntura que, também, envolvia aspectos relacionados a estrutura e financiamento da
educacéo publica brasileira, as quais estavam passando por mudancas, principalmente apos a
promulgacéo da Lei n°® 9.394, que versa sobre as Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional —
LDB.

As dificuldades na aquisicdo de verbas para a manutencgéo das escolas s@o ponderadas
por Rodrigues (2011), ao relatar que a Fumdham recorreu ao Governo Federal, por meio do
Ministério da Educacdo, na perspectiva de que os recursos fossem repassados diretamente para
a fundacdo. Tal expectativa ndo se efetivou, pois, 0os novos arranjos de financiamento sé

poderiam ser destinados as prefeituras, assim a Fumdham construiu parceria com 0s
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municipios, cedendo os prédios em comodato, para que 0s governos municipais se incumbissem
da manutencéo dos prédios e oferta da educacdo (RODRIGUES, 2011).

Do ponto de vista juridico, tem-se a inser¢do de uma nova politica de financiamento da
Educacao Basica, que empenhou a Unido e os entes federados a investirem solidariamente suas
receitas na educagao, instituindo assim, em 1996, o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento
do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério — FUNDEF, que foi substituido, em
2006, pelo Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacéo Basica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educacdo — FUNDEB (MONLEVADE, 2021).

O FUNDEF previa a aplicacdo de um percentual dos impostos estaduais e municipais
em fundos estaduais, visando os modos de distribuigéo e unificacdo dos valores com base nas
matriculas das redes estaduais e municipais de ensino fundamental, de acordo com a etapa de
ensino. O FUNDEB é um sistema de fundos e de remanejamento de receitas criado para
distribuir recursos destinados a educacdo basica publica, elegendo prioridades e a oferta de
escolas de ensino médio e fundamental pelos estados e as escolas de educacéo infantil e ensino
fundamental pelos municipios (CARA; NASCIMENTO, 2021; MONLEVADE, 2021).

Os professores que haviam sido contratados pela Fumdham tiveram que ser substituidos
por profissionais do quadro municipal, todos inexperientes com relacdo a proposta
metodolégica que a fundacdo havia implantado nos NAC e nos CEA (RODRIGUES, 2011).
Em 2001 os prédios das escolas foram devolvidos para a Fumdham, em seguida os NAC e 0s
CEA foram desativados, fazendo com que as construgdes, em processo de degradacéo fisica,
ndo fossem mais utilizadas para fins educacionais (BASTOS, 2010; RODRIGUES, 2011).

Posterior ao fechamento dos NAC as investidas educacionais da Fumdham n&o pararam,
de modo que o programa de educagdo patrimonial “passou a atuar também através da educacgéo
ndo formal desenvolvida através de projetos de educacdo ambiental e patrimonial nas
comunidades e as visitas monitoradas ao Museu do Homem Americano” (COSTA, 2011, p.
39). Acgdes pontuais e programadas voltadas para a educacdo patrimonial, como oficinas
tematicas, artisticas e culturais, também foram efetivadas durante a existéncia do projeto Pro-
Arte Fumdham, iniciado em 2001.

O Pro-Arte Fumdham era composto de trés programas que dialogavam entre si: i)
voltado para a formacao e arte na educacéo; ii) relacdo entre arte e ciéncia em pesquisa e; iii)
realizacdo de eventos na Serra da Capivara. A iniciativa foi premiada pelo Instituto Ayrton
Senna na area de Arte-Educacdo e figurou em primeiro lugar na premiacdo realizada pelo
Instituto Itati e o UNICEF em 2007, especificamente na categoria “Projetos de Grande Porte”

para organizacOes da sociedade civil que desenvolveram ac¢des socioeducativas e de protecédo a
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criancas e adolescentes; o projeto ainda obteve visibilidade nacional quando foi tema do
programa "Acéo!", na TV Globo, conduzido por Serginho Groisman, que foi ao ar em setembro
de 2008 (BASTOS, 2010).

As atividades pautadas na interface da arte e da educagdo centravam-se no patrimonio
cultural e natural do Parque Nacional da Serra da Capivara, utilizando uma dindmica
metodoldgica diferente da que fora empregada nos NAC e nos CEA, pois ndo previa a educacdo
formal da educacdo basica, embora oferecesse refor¢o escolar e atividades de leitura, escrita,
literatura e idiomas. O Pro-Arte chegou a funcionar, de modo rotativo, nos municipios de
Coronel José Dias, Jodo Costa e Sdo Raimundo Nonato, com aulas de educa¢do musical, de
artes plasticas, de teatro e de capoeira, além de cursos profissionalizantes nas areas de
informatica, topografia, desenho arqueoldgico e formacao de guias turisticos (BASTQOS, 2010;
RODRIGUES, 2011).

Além de dar continuidade aos seus objetivos de pesquisa, a Fumdham também priorizou
a necessidade de promover agdes voltadas para o desenvolvimento econdmico, social e cultural.
Entre algumas iniciativas empreendidas pela instituicdo, registra-se a realizacdo de projetos
longitudinais, a exemplo da Ceramica Artesanal Serra da Capivara, localizada no Barreirinho,
Coronel José Dias; e o programa de desenvolvimento da Apicultura Sustentavel e Familiar.

Outra iniciativa de destaque foi o Programa Petrobras Ambiental, que teve inicio em
2007 e foi concluido em 2010. A iniciativa promoveu ac¢des voltadas os recursos hidricos da

regido, com o objetivo de promover

[...] a gestdo das aguas superficiais e subterraneas, com o intuito de aumentar
sua disponibilidade para multiplos usos: preservacdo de mananciais;
recuperacao de sistemas fllvio-lagunares; locagdo de pocos em aquiferos dos
dominios do cristalino, colGvio-eluvial e sedimentar; e oferta de dgua potavel
para a infraestrutura do turismo ecoldgico e cultural. (SOUTO MAIOR, 2020,
p. 19).

De forma geral, pontua Costa (2011, p. 42), a variedade de movimentos realizados pela
Fumdham ao longo dos anos, teve em comum o proposito de desenvolver atividades e projetos
“que aliam educacgé@o patrimonial, ambiental e cientifico-arqueologico estiveram ligadas ao
espaco do Museu do Homem Americano e o Parque Nacional da Serra da Capivara”.

As atividades do Pro-Arte Fumdham foram encerradas em 2008 e assim como outras
investidas, a auséncia de recursos financeiros fechava mais um ciclo de projetos educativos.
Ainda assim, a fundacdo realizou agfes socioeducativas até 2013, utilizando a principal
acomodacdo fisica do Prd-Arte, localizada no centro de Sdo Raimundo Nonato. Posterior a isso,
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em 2014 o imdvel foi cedido para que a Univasf pudesse instalar o Nucleo de Extensdo e

Préticas Pedagogicas (NEPP) do Campus Serra da Capivara (GONCALVES, 2016).
Rodrigues (2017) avalia que diante da complexidade dos problemas que surgiram apés

a consolidacdo do PNSC, as acOes socioeducativas se tornaram prioritarias na area da saude,

desenvolvimento sustentavel e educacéo patrimonial:

Sua importancia decorreu ndo apenas de uma necessidade de consolidar a
protecdo do PNSC, mas de um dever de contribuir para a formacéo da
cidadania, apoiada também em um conhecimento emancipatério e em uma
postura critica. Houve, no entanto, instabilidades na manutencéo dos projetos
pedag6gicos implementados que provocavam constantes rupturas nos
programas educacionais, fator que causou insatisfacdo na comunidade. A sua
descontinuidade cortou um processo educacional, provocando imprecisdo nos
resultados alcancados e limitando o publico que seria diretamente atingido
(RODRIGUES, 2017, p. 98).

O posterior Termo de Parceria firmado entre o IPHAN e a Fumdham, em 2014, além de
fortalecer os vinculos voltados para a manutencdo da infraestrutura do PNSC, objetivou a
divulgacdo dos sitios arqueoldgicos, ampliando o acesso da populacéo a esses locais; também
foram implantados o projeto Casa do Patrimonio da Serra da Capivara e o Programa de
Educacao Patrimonial, firmando parcerias com instituicdes de educacdo basica e do ensino
superior, com vistas a abertura do dialogo sobre a preservacao e a apropriacdo dos bens culturais
do territorio (OLIVEIRA; ASSIS; NETO, 2017).

Niéde Guidon (2007) celebra o fato de que além das pesquisas e eventos cientificos, a
Fumdham tem se empenhado diretamente em ac6es sociais, como a construcdo das escolas de
periodo integral, a manutencdo do centro de atividades artisticas e a idealizacdo e chegada da
Univasf ao territério Serra da Capivara.

Com o encerramento das ac¢Ges socioeducativas empreendidas pela Fumdham, analisa
Gongcalves (2016), o Museu do Homem Americano assumiu potencialmente o papel de destaque
para dar continuidade as politicas e a¢des; entretanto, a lacuna deixada pela fundacdo pode ser
suprida por meio de outras investidas externas a Fumdham, como o Conselho Gestor do Parque

Nacional, a Casa do Patrimonio Serra da Capivara e a Extensdo Universitaria da Univasf.

55 Aciénciae aeducacao

O “Ber¢o do Homem Americano” ¢ um lugar privilegiado pelo expediente cientifico e

pela existéncia de um conjunto museoldgico de tamanha envergadura, visto que seus espacos e
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a préticas educativas desenvolvidas potencializam a funcédo social e pedagdgica das instituicdes
de educacdo formal. Conforme o PNSC se estabeleceu como um importante centro de pesquisas
arqueoldgicas, avalia Batista (2015), promoveu o turismo cientifico e possibilitou novas
praticas sociais e culturais no territério. Muitas das institui¢cbes existentes em Sdo Raimundo
Nonato surgiram em decorréncia das pesquisas cientificas empreendidas na regido.

A rede escolar pablica municipal, as instituicdes educativas particulares e a rede publica
estadual caracterizam a cidade como nucleo educacional, tanto pelo fato de sediar o 6rgéo da
Secretaria de Estado da Educacdo que supervisiona as escolas estaduais dos municipios que
compdem a 132 Geréncia Regional de Educacdo — GRE (Anisio de Abreu, Bonfim do Piaui,
Caracol, Coronel José Dias, Dirceu Arcoverde, Dom Inocéncio, Fartura do Piaui, Guaribas,
Jurema, Sao Braz do Piaui, S0 Lourenco do Piaui, Sdo Raimundo Nonato e Varzea Branca);
quanto pela ocorréncia de instituicGes de ensino superior que atendem a regido: a Universidade
Estadual do Piaui — UESPI, a Universidade Federal do Vale do S&o Francisco — Univasf e 0
Instituto Federal do Piaui — IFPI.

Desse modo, o Parque Nacional Serra da Capivara constituiu-se em um
indutor de possibilidades para mudancas na cidade de Sdo Raimundo Nonato.
Sao possibilidades que reinem potencialidades para atrair outras atividades,
tanto econdmicas, como sociais, culturais e educacionais, além das atividades
turisticas. Portanto, essas atividades passaram a acontecer de modo mais
intenso no territério de Sdo Raimundo Nonato (BATISTA, 2015, p. 50).

Conforme ajuiza Batista (2015), a organiza¢do do ensino nos 1970, coordenada pelos
governos estadual e municipal, j& apresentava tendéncia de expansao, todavia o advento das
descobertas arqueoldgicas descortinou um novo cenario para o territorio, constituindo as bases
para 0 ensino superior vindouro; o acontecimento demandou o provimento de estruturas
adequadas para a realizacdo do trabalho cientifico e das atividades turisticas, forjando o
crescimento de atividades nesses setores e promovendo novas interagdes sociais e espaciais.

A criacdo do parque alterou a dindmica da cidade de Sdo Raimundo Nonato, provocando
a presenca mais incisiva do poder publico, implicando maior atencdo governamental para o
provimento de equipamentos urbanos que pudessem fortalecer a nova condi¢do do municipio
de modo que, além dos empreendimentos privados, diferentes instituicbes da esfera publica
foram implantadas no municipio, realocando-o ao patamar de cidade média do semiarido
nordestino (RIBEIRO, 2013; BATISTA, 2015).

Esses atrativos, ndo se relacionaram apenas a esfera privada, a exemplo de
bares, restaurantes, pizzarias, lanchonetes, postos de combustiveis, hotéis,
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pousadas, farmécias, supermercados, mercadinhos, lojas e casas de autopegas.
Relacionaram-se também com a esfera publica municipal, estadual e federal,
como Bancos (Banco do Brasil, Banco do Nordeste, Caixa Econémica
Federal), 6rgdos de interesse social (INSS, SEBRAE, Receita Federal), 6rgéos
de protecdo ao meio ambiente, a cultura e ao turismo (IBAMA, IPHAM,
FUNDHAM), instituicBGes de assisténcia aos comerciarios (SESC, SENAC),
além de diversos outros estabelecimentos estaduais ligados as secretarias da
fazenda, agricultura, educacdo, Salde, além do poder judiciario e as
instituicbes de ensino superior (IFPI, UESPI E UNIVASF) (BATISTA, 2015,
p. 103, parénteses do original).

A inauguracdo do campus da Universidade Estadual do Piaui em Sdo Raimundo Nonato
ocorreu em 17 de fevereiro de 2000, apds a aprovacao do regulamento institucional interno que
legislava sobre interiorizacdo dos campi e ampliacdo dos cursos, em 1995. Entretanto, desde
1993 a UESPI ja ofertava cursos de ensino superior na cidade, voltados para a formacédo de
professores. Atualmente o Campus Professor Ariston Dias Lima oferece as graduacgdes:
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Licenciatura em Geografia, Licenciatura em Historia,
Licenciatura em Matematica e Licenciatura em Pedagogia.

A aprovacdo da Lei Federal n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, instituiu a Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica, criando os Institutos Federais de
Educagéo, Ciéncia e Tecnologia. O inciso XXIV do Art. 5° da Lei supracitada cria o Instituto
Federal do Piaui, com estrutura descentralizada e multicampi, a partir do Centro Federal de
Educacao Tecnoldgica do Piaui. Um desses campi foi instalado em Sdo Raimundo Nonato, em
2010, ofertando o Ensino Médio com curso técnico na modalidade integrado, concomitante e
subsequente (Administracdo, Informatica, Cozinha, Guia de Turismo e Restaurante e Bar); e 0
Ensino Superior (Licenciatura em Fisica, Licenciatura em Matematica e Tecndlogo em
Gastronomia).

A Fundacéo Universidade Federal do Vale do Sdo Francisco foi criada no governo do
presidente Fernando Henrique Cardoso, por intermédio da Lei n° 10.473, de 27 de junho de
2002. No dia 18 de outubro de 2004 deu-se inicio as atividades académicas em espagos
provisorios e, em 2008, houve a inauguracdo do Campus Sede em Petrolina, Pernambuco; do
Campus Juazeiro, Bahia e do campus de Sdo Raimundo Nonato, Piaui. Novos campi e 0s novos
cursos surgiram apos a instauracdo do Programa de Reestruturagdo e Expansdo das
Universidades Federais — REUNI, via Decreto n° 6.096 de 2007, programa que faz parte do
Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) do Ministério da Educacao.

Multicampi desde a sua fundacdo, a Univasf representa a primeira universidade federal
a distribuir seus campi em mais de um estado brasileiro (LEAL, 2021). Outros campi foram

estabelecidos no Pernambuco: em Salgueiro e 0 Campus Ciéncias Agrarias em Petrolina; e na


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/2002/L10473.htm
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Bahia: em Senhor do Bonfim e em Paulo Afonso. O campus de Sdo Raimundo Nonato, que
recebeu o nome Serra da Capivara, foi construido em um terreno doado pela Fumdham, em
2005, firmado pela Lei Municipal n® 99/2005. As obras tiveram inicio em 2007.

Antes de sua inauguracao, as atividades do primeiro curso oferecido pelo Campus Serra
da Capivara — Arqueologia e Preservacdo Patrimonial — eram realizadas nas acomodacdes da
Fumdham, adjacente ao terreno doado. A proximidade entre a Fumdham e o campus piauiense
da Univasf ndo é somente fisica; ao longo do tempo foram firmados convénios que
estabeleceram a cooperacéo entre as instituicbes. Ademais, da propria articulacéo resultante da
acdo empreendida por Niéde Guidon e Anne-Marie Pessis, 0 apoio do deputado federal José
Francisco Paes Landim, nasceu o bacharelado que exibe o atributo de ser o primeiro da &rea em
uma instituicdo publica brasileira.

Oliveira (2014) registra que foi solicitado as doutoras Anne-Marie Pessis e Niéde
Guidon que elaborassem as diretrizes para a criagdo do curso de Arqueologia da Univasf a ser
sediado em Petrolina; entretanto, as pesquisadoras avaliaram que o0 municipio pernambucano
oferecia pouca aptiddo para tal. O potencial viabilizado pelo Parque Nacional da Serra da
Capivara foi um fator inconteste para a instalacdo do curso em Sao Raimundo Nonato, além de
qualificar o trabalho cientifico desenvolvido e aproximar a comunidade de seu patriménio
(AMARAL; MAGESTE, 2022; OLIVEIRA, 2014).

Em Sdo Raimundo Nonato, as politicas fomentaram uma entrada maior de
discentes oriundos da regido, desde entdo sempre prevalentes em relacéo a
estudantes provenientes de outras localidades: descendentes das comunidades
expulsas do Parque, ex-participantes dos projetos sociais da FUMDHAM, do
IPHAN e da UNIVASF, membros de comunidades quilombolas e
camponesas, entre outras(os) estudantes acostumadas(os) a esbarrar com
arquetlogas(os) e sitios arqueoldgicos ao longo de suas trajetorias de vida
(MAGESTE; AMARAL, 2022, p. 13).

A insercdo do Piaui no projeto original da Univasf se deu “a partir da capacidade de
negociacdo politica e do prestigio cientifico de um importante grupo local, representado pelas
pesquisadoras da Fumdham” (AMARAL; MAGESTE, 2022, p. 12). Ao idealizarem a criagdo
do curso de Arqueologia e Preservacdo Patrimonial, a Fumdham reforca o potencial
arqueoldgico da regido, ao passo que direciona o foco para a preservacédo e gestdo dos recursos
culturais (AMARAL; MAGESTE, 2022).

Atualmente o Campus Serra da Capivara oferece os cursos de bacharelado em
Arqueologia e Preservacdo Patrimonial (2004), Antropologia (2016) e os cursos de licenciatura

em Ciéncias da Natureza (2009) e Quimica (2016). H& também o mestrado académico do
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Programa de Po6s-Graduagdo stricto sensu em Arqueologia. A implantacdo do REUNI na
Univasf, em 2008, viabilizou a instalacdo de novas estruturas no campus, a exemplo dos
laboratdrios de Arqueologia Pré-histérica, Bioarqueologia, Ensino de Ciéncias e Geociéncias,
Fisica, Informatica, Preservacdo Patrimonial e Quimica, além de uma biblioteca e um auditorio
(AMARAL; MAGESTE, 2022).

O campus piauiense ndo dispde de ambientes museoldgicos especificos que sejam
exclusivos para a divulgacao cientifica, ainda que os laboratorios supracitados abram suas
portas para receber a comunidade discente da educacdo basica: quando as escolas séo
convidadas, agendam visitas ou quando sdo realizadas atividades pontuais, dentro da
programacéo de eventos académicos. N&o obstante, o Espaco Arte, Ciéncia e Cultura (EACC)
e o Centro de Conservacdo e Manejo de Fauna da Caatinga (CEMAFAUNA-CAATINGA) sédo
duas iniciativas da Univasf, respectivamente localizadas no Espaco Plural, Campus Juazeiro e
no Campus Ciéncias Agrarias, em Petrolina.

Incorporado a estrutura da Pro-Reitoria de Extensdo da Univasf, o EACC?® desenvolve
diferentes acOes de divulgacao cientifica em redes sociais e midias digitais. Realiza atividades
itinerantes, exposicdes temporarias, interativas e oficinas na exposi¢cdo permanente, ministradas
por professores e monitores graduandos. Seu publico majoritario € composto por estudantes das
escolas de educacdo basica que agendam visitas previamente; as instituicGes escolares também
podem usar os kits da Experimentoteca, via empréstimo.

As atividades do Espaco Arte, Ciéncia e Cultura tiveram inicio em 2006. Visto que a
universidade ainda ndo possuia edificacdo propria, o0 EACC utilizava instalacdes cedidas.
Atualmente funciona no Espaco Plural, 6rgdo de apoio ao ensino, pesquisa e extensdo;
entretanto continua sendo provisorio, pois 0 imével definitivo segue em construcdo desde a
ordem de servico que foi emitida em 28/02/2011. O projeto do prédio consiste em um museu
de ciéncias, o Chico Ciéncia, erguido na orla do Rio Sdo Francisco, area central de Petrolina.

O Centro de Conservagdo e Manejo de Fauna da Caatinga?* foi inaugurado em 2008. A
iniciativa elege a busca do conhecimento cientifico nas areas que abarcam a conservagédo da
natureza nas Caatingas como sua Visdo; para isso executa praticas de cunho socioambiental,
tecnologicas, educativas e de divulgacéo cientifica. O Museu de Fauna da Caatinga esta entre
as unidades e ndcleos da infraestrutura do CEMAFAUNA-CAATINGA. Inaugurado em 2012,
0 Museu de Fauna da Caatinga tem como principal objetivo auxiliar nas atividades de pesquisa

e ensino por meio das cole¢des cientificas, bem como apoiar as agdes de extensdo. O museu

28 Informagdes do EACC: http://www.eacc.univasf.edu.br/site/.
24 Informagdes do CEMAFAUNA: http://www.cemafauna.univasf.edu.br/.
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possui um auditério, espaco para exposi¢Ges temporarias e um acervo formado pelas seguintes
colegdes: entomologia, herpetologia, ictiologia, mastozoologia, ornitologia e paleontologia. O
atendimento ao publico é mediante o agendamento de visitas.

O sentido atribuido aos museus e aos patrimonios é uma das questdes de pesquisas que
surgem a partir de novas chaves analiticas e politicas, destaca Leal (2021). A autora refere
especificamente ao contexto de S&o Raimundo Nonato, chamando a atencdo o fato de que as
investigacOes cientificas da regido eram realizadas por pesquisadores de outros centros
universitarios, com suas demandas externas. A Univasf instigou novos conhecimentos
empreendidos “na maioria das vezes, por filhos de agricultores, que ao entrarem na
universidade, tornam-se pesquisadores que atualizam [...] uma série de questoes” (LEAL, 2021,
p. 53).

Entre essas questdes, pontua Leal (2021), esta a ressignificacdo do turismo e a recente
proliferacdo de museus comunitarios, efeito produzido pela presenca e atuagdao da Univasf na
regido. Leal (2021, p. 53) salienta que, enquanto equipamentos culturais, o Parque Nacional da
Serra da Capivara, 0 Museu do Homem Americano e o Museu da Natureza, adjetivados como
suntuosos, “projetam a Serra da Capivara para todo o pais e mesmo para o mundo, igualmente,
produzem efeitos nas comunidades que vivem em seu entorno”.

Tais questdes dizem respeito a uma agenda situada e comprometida com o contexto
social e geografico da regido, na busca de analisar e sanar demandas histéricas, a exemplo dos
indicadores educacionais que apontavam a necessidade de ampliar o acesso ao ensino superior
e de qualificar professores para atuarem na educacéo basica, tendo em vista o baixo namero de
professores licenciados. Frente a tantos desafios e avancos, a Univasf “consolidou em Sdo
Raimundo uma estrutura académica independente, com espacos didatico-pedagdgicos,
utilizados em atividades de ensino, pesquisa e extensao” (AMARAL; MAGESTE, 2022, p. 14).

Goncalves (2016) registra que além do curso de arqueologia da Univasf, a Fumdham
também é uma importante parceira dos cursos similares oferecidos pela UFPI e UFPE; enquanto
Oliveira (2021) destaca a visao de Niéde Guidon sobre o fato de a regido ter atraido instituicdes
de ensino superior, quando a pesquisadora ressalta 0 acontecimento da formacéo e constituicdo

do parque, da prépria fundacéo e das pesquisas realizadas:

Se ndo fosse tudo isso, quer dizer, porque que elas colocaram aqui
Arqueologia e Ciéncias da Natureza? Foi por causa dos resultados das
pesquisas nestes dois temas que deram resultados absolutamente
fantasticos. Provamos que até 9.000 anos atras, no alto da serra, nos
tinhamos Floresta Amazonica, e aqui na planiciea Mata Atlantica. Até
hoje no6s temos espécies destes dois biomas que sobrevivem aqui. Entéo,
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tudo isso chamou as universidades, atraiu a atengdo das escolas, porque
aqui tem muito para se aprender e para fazer (OLIVEIRA, 2021, p. 245-
251).

A graduacdo em Ciéncias da Natureza se estabelece quando a Univasf adere ao
programa REUNI, possibilitando o funcionamento da licenciatura em 2009 e instituindo o
Colegiado de Ciéncias da Natureza — Ccinat. Os dois primeiros cursos do campus possuem
afinidade e significacdo com o Parque Nacional da Serra da Capivara, seja na especificidade da
arqueologia e as areas afins, seja no estudo da natureza e seus desdobramentos, mas sempre
estabelecendo dialogos diretos e indiretos com os espagos musealizados.

A licenciatura em Ciéncias da Natureza é composta por objetos que pertencem as areas
da biologia, da fisica, das geociéncias e da quimica, buscando uma organizacdo integradora e
interdisciplinar ao preparar futuros professores de ciéncia que irdo atuar do 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental. Muitos professores egressos do curso atuam no Ensino Médio,
principalmente nas disciplinas de Fisica, Matematica e Quimica, ainda que a licenciatura nao
os habilite para tal etapa da Educacdo Basica, o que se justifica pelo déficit regional de
profissionais formados na area.

A estrutura curricular do curso considera as subareas das disciplinas, por exemplo,
contemplando a Astronomia dentro da Fisica, areas de estudo da Biologia e as divisdes da
Quimica etc. Os componentes curriculares dessa vertente se agrupam no Eixo | — Conhecimento
Especifico, tendo como modelo as unidades tematicas da Base Nacional Comum Curricular:
Matéria e Energia; Vida e Evolucéo; Terra e Universo.

Os componentes curriculares que versam sobre a Educacdo e a Didatica se agrupam no
Eixo Il — Pedagdgico, que contempla discuss@es generalistas da pedagogia, especificidades do
Ensino de Ciéncias e as disciplinas de estagio, favorecendo a construcdo e a formacdo do
conhecimento docente a partir de aspectos teoricos, conceituais e praticos da educacao
cientifica. Os demais componentes curriculares fazem parte do Eixo 11l — Integrador, que visa
promover conexdes entre 0 ensino, a pesquisa e a extensdo, mediante atividades das Praticas de
Ensino, do Ndcleo Temaético e do Trabalho de Conclusdo de Curso.

Convém registrar a inclinagdo da matriz curricular do curso para estudos que abarcam a
educacdo em Espacos N&o Formais e a Divulgacédo Cientifica. Podemos citar a ocorréncia de
disciplinas dessas areas figurando entre 0os componentes curriculares obrigatérios do Eixo
Pedagdgico, ainda que de maneira transversal, como as disciplinas nomeadas de Laboratorio
de Ensino ou como um campo especifico para tratar da tematica, de modo que perpasse todo o

processo da formacao inicial dos professores de ciéncias.
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O Laboratorio de Ensino se divide em trés componentes curriculares, compondo uma
triade que se preocupa em conceber, construir, executar e avaliar os planejamentos e 0s projetos
educativos a serem aplicados em Espacgos De Educacdo Formal e Ndo Formal. Sendo que os
licenciandos irdo: construir e planejar projetos, durante o Laboratorio de Ensino I (2° semestre);
executar os planejamentos e projetos no Laboratério de Ensino Il (3° semestre) e; 0 no
Laboratorio de Ensino Il (4° semestre) irdo comunicar, divulgar e popularizar os resultados
obtidos.

A ementa do componente curricular Educacao em Espacos Nao Formais (5° semestre)
versa sobre as concepcoes e relagdes entre a educacgdo formal, ensino de ciéncias e espacos ndo
formais; as possibilidades e os aspectos didaticos e pedagdgicos relativos aos processos
educativos em espacos ndo formais, com base na perspectiva tedrica da Alfabetizacdo
Cientifica, contemplando tematicas voltadas para discutir questbes controversas, pesquisa,
formacdo e mediagcdo em espacgos ndo formais. Além da construcdo e avaliacdo de propostas
didaticas para serem aplicadas em diferentes espacos educativos.

O estagio curricular da licenciatura em Ciéncias da Natureza se divide em trés etapas,
sendo que a primeira, no Estagio | (6° semestre), intitula-se como Espacos N&o formais e
Divulgacéo Cientifica. A ementa da disciplina versa sobre o contexto histérico da museologia
brasileira, em especial dos museus e centros de ciéncias; abordando aspectos teoricos e
metodoldgicos sobre processos educativos nesses espacos, suas relacdes com o ensino de
ciéncias, a escola, a mediacdo e a aprendizagem.

No componente curricular os estudantes planejam, estruturam, avaliam e socializam
projetos e sequéncias didaticas, seguida de andlise e socializacdo das experiéncias vivenciadas.
O estagio em si é realizado no Museu do Homem Americano, mas também ocorrem atividades
no Museu da Natureza e no PNSC, quando as sequéncias didaticas ou 0s projetos sao
executados, tendo como publico participante os estudantes da Educacdo Basica ou outros
convidados.

Consolidando o percurso tematico, a disciplina Divulgacdo Cientifica (8° semestre) se
ocupa em tratar da constru¢cdo do conhecimento cientifico e a popularizacdo da ciéncia; a
percepcao publica da ciéncia; a relacdo do tema com a Educacédo Nao Formal, com o Ensino de
Ciéncias e com a Formacéo de Professores; modalidades, producdo de materiais e meios de
divulgacdo cientifica; organizacdo, planejamento, execucéo, discussao e analise de materiais e
atividades realizadas.

A recente reestruturacdo do Projeto Politico do Curso de Licenciatura em Ciéncias da

Natureza viabilizou este novo arranjo da matriz curricular, principalmente ao organizar os
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componentes curriculares de uma maneira mais coerente e sequencial. Algumas das disciplinas
propostas j& faziam parte da configuracdo curricular, o que se tem de maior novidade € a
implantacdo dos Laboratdrios de Ensino e o remanejamento do Estagio em Espacos N&o
Formais, que era a terceira etapa, para ser a 0 primeiro dos estagios.

Tal realocagdo se deu a fim de propiciar uma maior vivéncia do estudante com tais
espacos, de modo a prepara-lo para propor atividades dessa tipologia na realizacdo dos demais
estagios. Cury (2013, p. 25) considera que o professor tem no museu um vasto suporte cultural
e patrimonial, entdo “por que, entdo, limita-lo a um ponto curricular se pode ser uma motivagédo
maior, com temas transversais a serem tratados interdisciplinarmente?”” Posto isso, a autora
afirma que os profissionais das instituigdes formais e ndo formais precisam construir parceria
fundada na relacéo de reciprocidade e respeito, em prol da educacédo dos cidaddos. Vial (2017)
reforca que essa parceria pode se intensificar por meio da formacdo de professores e

educadores:

A relagdo entre museus e escolas ja tem sido largamente estudada e debatida,
metodologias tém sido construida e esta relagdo é de suma importancia para
0s museus que desejem ampliar seus publicos e contribuir para a formagéo e
educacdo a partir do patrimdnio cultural preservado e exposto nos museus. E
funcdo do setor de educacéo sensibilizar a sociedade e fortalecer os vinculos
com a rede escolar, publica e privada, com o intuito de evidenciar um vinculo
I6gico e inerente a funcdo do museu. Uma das estratégias mais empregadas
pelos educativos de museus tem sido a formacao de professores e educadores
para a utilizacdo de metodologias de aprendizagem por meio de objetos, obras
e colecBes, no espaco expositivo (VIAL, 2017, p. 184).

Alicergcado no exposto, considerando que os vinculos entre diferentes instituigdes se
fortalecem por meio da formacéo de professores e de educadores dos Espacos Ndo Formais,
diferentes estratégias dai advindas podem aprimorar o usufruto do suporte cultural e patrimonial
encontrado no museu, ndo o limitando seu uso aos aspectos curriculares da educacao formal.
Para tanto, é crucial que programas formativos sejam efetivados em colaboracdo e em
iniciativas proprias da educacdo formal, seja nas universidades, nos sistemas de ensino em
diferentes modalidades e na escola basica.

Nesse Vviés, as acOes educativas e as atividades como as visitas didaticas, comuns no
cotidiano escolar “tém um grande potencial educacional. Entretanto, maximizar as
possibilidades de tais visitas depende em grande parte da maneira como ela é planejada e
conduzida” (QUEIROZ; COLOMBO JUNIOR, 2022, p. 87). Nisso reside a importancia de que
os professores também constituam o publico dos museus, assim como importa que a tematica

dos espacos e realizada nos espagos ndo formais estejam presentes na formacéo inicial e
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continuada de professores de ciéncias, constituindo um espaco de desenvolvimento cientifico
critico (MARANDINO, 2015; QUEIROZ; COLOMBO JUNIOR, 2022).

Os estagios em espacos ndo formais que discutam a relacdo entre museu e
escola devem ser estimulados de forma a compreender como ocorrem 0S
processos educativos nesses locais e como escolas e museus se organizam para
gue 0 encontro entre sujeitos, objetos e conhecimentos ocorra. N&o se trata de
trocar ou minimizar a importancia dos estagios escolares na formacéo do
professor, mas de efetivamente ampliar as possibilidades de formacdo e
promover acessos de formas diferenciadas a cultura cientifica
(MARANDINO, 2015, p. 128).

A graduacdo em Ciéncias da Natureza passou a ter maior identificagdo com o territorio
Serra da Capivara mediante mudancas que ocorreram na dindmica da licenciatura. Explicita o
exposto o fato de que desde 2014 ja existia um convénio firmado entre o Ccinat / Univasf e a
Fumdham, regulamentando o estagio curricular no Museu do Homem Americano, contudo
havia certa indiligéncia quanto a apropriacdo do PNSC e do MHA, espacos culturais mais
preponderantes da regido, a época.

A partir de 2015, me empenhei em conduzir sistematicas revisbes nas ementas dos
componentes curriculares do Eixo Pedagdgico, fazendo valer o convénio firmado, direcionando
a atencdo para os equipamentos culturais da regido e conduzindo as discussdes do Ensino de
Ciéncias a partir de um referencial tedrico intrinseco a &rea. A parceria estabelecida com a
Fumdham foi além da utilizacdo dos espacos fisicos e se efetivou com a participacao direta da
Professora Doutora Gisele Daltrini Felice na disciplina tedrica de Espacos Nao Formais e 0 no
Estagio IlI.

A professora compde o quadro docente do Colegiado de Arqueologia e Conservacgao
Patrimonial, integra o conselho consultivo da Fundacdo Museu do Homem Americano e é
docente permanente do Programa de Pds-Graduacdo em Arqueologia, no Campus Serra da
Capivara. Quando da ocorréncia das referidas disciplinas, Felice ministra palestras para os
licenciandos, apresentando aspectos historicos, cientificos, sociais e educativos da Fumdham,
complementando com a realizacdo de uma visita técnica ao MHA e aos laboratérios da
fundacéo.

Outra mudanca significativa no Projeto Politico do Curso diz respeito ao direcionamento
de seu desenho curricular para abordagem direta de discusséo e topicos especificos a partir da
perspectiva e pressupostos da Alfabetizacdo Cientifica; conduzindo o processo formativo
docente para a construgdo da cidadania dos envolvidos nesse processo, considerando o

desenvolvimento socioecondmico e cultural do territério.
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Abordar o ensino de ciéncias na perspectiva da Alfabetizacdo Cientifica exige que o0s
licenciandos construam apropriagdes por meio das discussdes teoricas e das praticas realizadas
nas aulas e nas experiéncias vivenciadas ao longo do curso. A perspectiva tedrica adotada
abarca as compreensfes epistémicas propostas pelos estudos que envolvem a Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Meio Ambiente — CTSA e 0s pressupostos do Ensino de Ciéncias por
Investigacao, no intuito de promover a formagéo de professores pesquisadores e reflexivos.

Em 2019, o Colegiado de Ciéncias da Natureza celebrou os dez anos de sua existéncia
no Campus Serra da Capivara, elegendo o enunciado “CCINAT 10 Anos: Educagdo Cientifica
e Compromisso Social no Semiarido Nordestino” como o tema condutor dos trés dias de
programacéo do evento. Durante as comemoracOes houve retrospectiva historica; realizagdo de
mesa redonda com temas da area e depoimento de egressos; mostra dos programas Residéncia
Pedagogica e do PIBID, das disciplinas de estagio, de geociéncias e de projetos de extensao e;
sessdo de posteres exibindo os trabalhos de estudantes atuais e egressos.

No mesmo ano foi realizada a acdo extensionista que é o objeto desta investigacdo. O
curso Serra da Capivara: Nossos Espacos Culturais, Conhecimento Cientifico e Praticas
Pedagdgicas teve a pretensdo de estender as discussdes sobre os espacos de educacdo nao
formal e o ensino para a formacdo continuada de professores. A atividade oportunizou a
reflex&o sobre a atuagdo docente direcionada ao Parque Nacional da Serra da Capivara, 0 Museu
do Homem Americano e 0 Museu da Natureza, assim como suas relagdes com o processo de
alfabetizacdo cientifica, suas perspectivas contributivas para a aprendizagem e para o
desenvolvimento socioecondémico e cultural da localidade.

O potencial do territdrio Serra da Capivara para a abordagem contextualizada de temas
e conteudo da educacdo cientifica € superlativo. As possibilidades de investigacdes sao
oportunas, pois além da aprendizagem conceitual e da disponibilidade de recursos materiais
oriundos dos acervos e colecdes museais, 0 contexto viabiliza discussdes e construcdes
epistemoldgicas que favorecem a compreensdo da ciéncia como algo processual e como
atividade humana associada a aspectos sociais, econémicos, politicos e culturais.

A educacdo em ciéncias, a educacgdo patrimonial e a educa¢do museal em seus esforgos
pré alfabetizacdo cientifica, paulatinamente, edificam uma plataforma tedrica que especula a
situacdo descrita; a proporcao que realizam acGes educativas, abrem espacos para a denuncia e,
principalmente, consolidam lugares para que o0s coletivos per se possam denunciar. A
interpelacdo proferida por Marandino et al. (2022, p. 100) é imprescindivel diante da
complexidade, duvidas, conflitos e tensdes atuais: os museus de ciéncias precisam “‘se perguntar

sobre que ciéncia e sobre qual educacao e divulgacéo cientifica eles querem se apoiar. Que



162

didlogos entre os conhecimentos cientificos e as demais formas de conhecimento séo possiveis
e devem ser promovidos?”.

A extensdo da interpelacao se aplica aos modelos institucionais ja consolidados e aos
que estdo em processo, como a formacao de professores, nas instancias inicial e continuada.
Montechiare e Heitor (2020, p. 09) observam que somos educados a educar a partir do
estabelecido em museus tradicionalmente identificados com as elites, em experiéncia colonial
forjada, difundida e concretizada nos museus, “a partir de colecdes formadas por diferentes
experiéncias de violéncia. [...] Neste sentido, um museu que almeje refletir a sociedade de seu
tempo deve rever suas origens, enxergar suas capilaridades e caminhos de transformagao”.

Meneses (2013) observa que do elitismo e do paternalismo decorre o enfraquecimento
da dimensao politica do museu, que, ao aceitar e reforcar um sentido ja cristalizado, ele segue
vulneravel as pressbes da despolitizacdo, forjando assim, instituicdes que ndo se preocupam em
preparar seu publico para assumir compromissos e avalia-los. Em retrospecto histérico, Lopes
(1991) expressa que 0s museus brasileiros ndo cederam suas salas para préaticas de educagédo
popular:

Estiveram ausentes ou pelo menos ndo participaram ativamente desses
movimentos de educacdo e cultura deflagrados nos anos sessenta. Se hoje ha
referéncias a projetos e propostas chamados de educagédo popular em museus,
eles sdo muito mais frutos da influéncia europeia e latino-americana, de
autores que fizeram suas leituras da obra de Paulo Freire e seus sucessores, do
que resultados de maiores compromissos por parte dos museus brasileiros com
0s movimentos populares. Os museus, em sua grande maioria, ndo sofreram a
influéncia de concepcBes de educacdo popular existentes no pais. Ao
contrario, permaneceram identificados com modelos importados e adaptados
de educacdo permanente (LOPES, 1991, p. 03).

Castelfranchi (2016) visualiza o museu como agente catalizador que oferece aos
visitantes a possibilidade de melhor exercer sua cidadania, apropriando-se do mundo cientifico
e tecnologico, por exemplo. Assim, o publico “pode entender ciéncia e participar do que chamo
de cidadania cientifica. Costumo dizer que a cidadania hoje é uma cidadania cientifica, ou seja,
mesmo as pessoas com um nivel muito baixo do que se chamava de ‘alfabetismo cientifico’™
(CASTELFRANCHI, 2016, p. 40, aspas no original).

Entre outros fatores, a construcao da cidadania cientifica passa por entender a conjuntura
em que a relacédo de ensino e aprendizagem se insere; tal compreensdo necessita ser construida
tanto pelo educador quanto pelo educando. Nesse entendimento, dialogar com o patriménio
cultural material e imaterial existentes na Serra da Capivara € inegociavel, de modo a integrar

os diferentes conhecimentos na interacé@o entre a Educacdo Formal e a Educacdo Nao Formal.
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6
* METODOLOGIA -

« Caracterizacdo * Localizacdo * Curso de extensdo e
* Cursistas » Construgédo dos dados » Apresentacdo dos dados ¢

6.1 Caracterizagcao

O desenho da investigacdo foi pautado e realizado em conformidade com os aportes
metodoldgicos da Pesquisa Qualitativa, modelo de pesquisa em que, salientam Bogdan e
Biklen (2010), as questBes estabelecidas e as estratégias instituidas devem conduzir a
averiguacao do fenémeno e ao recolhimento de informagdes em contexto natural, considerando
toda sua complexidade. O processo envolve a coleta de dados descritivos e analisaveis, obtidos
pela aproximacdo direta do pesquisador com a situacdo investigada, retratando a visdo dos
participantes da pesquisa (BOGDAN; BIKLEN, 2010).

Na investigagéo qualitativa, o investigador ndo concebe o fenébmeno com neutralidade.
O interesse deve centrar-se mais no processo do que nos resultados e produtos, conduzindo as
estratégias de modo a refletir uma espécie de conversa entre investigadores e investigados, cujo
significado da “conversa” ¢ substancial para o processo (BOGDAN; BIKLEN, 2010). Chizzotti
(2011) também afirma que o objeto investigado na abordagem qualitativa ndo é neutro, visto
que os participantes possuem significados construidos, partindo do fundamento de que ha
relacdo e interdependéncia entre o mundo real e o participante. Para o autor, o conhecimento
nédo se reduz a um conjunto de dados isolados a serem agrupados por uma teoria explicativa.

Bogdan e Biklen (2010) acrescentam que o termo “investigacao qualitativa” ¢ genérico
e se refere a um conjunto de estratégias investigativas com caracteristicas em comum. Tendo
em vista as possibilidades investigativas e a amplitude terminologica da pesquisa qualitativa, 0
presente trabalho pode ser considerado como Agédo-Pesquisa (BARBIER, 2007), quando se
prioriza a acdo e o processo é induzido pelos pesquisadores em funcdo de modalidades por eles

propostas, explorando-se os resultados para fins académicos. Na perspectiva de Chizzotti
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(2006), também podemos considerar como uma Pesquisa sobre a A¢do, quando se averigua a
acao na busca de compreender e explicar os resultados.

Respaldados na tipologia apresentada por Teixeira e Megid Neto (2017), optamos em
considerar nosso estudo como Pesquisa de Natureza Interventiva na modalidade Pesquisa de
Aplicacdo. Nela, as especificidades sdo definidas pelos pesquisadores, no intento de delimitar
limites e possibilidades daquilo que é testado ou realizado na abordagem do fenémeno; envolve
0 planejamento, a execucdo e a conseguinte andlise dos dados oriundos do processo
desenvolvido na acdo (TEIXEIRA, 2020).

Os processos sdo fundamentados em teorias ou outros referenciais do campo
especifico de estudo. Os objetivos ndo estdo necessariamente voltados para a
transformacdo de uma realidade, mas sim, amilde, dar contribuigcdes para a
geracdo de conhecimentos e praticas, envolvendo tanto a formagdo de
professores, quanto questdes mais diretamente relacionadas aos processos de
ensino e aprendizagem (TEIXEIRA; MEGID NETO, 2017, p. 1069).

Em tais préticas, conforme Teixeira (2020, p. 147), os interesses de investigacao estdo
centrados nas maos dos pesquisadores, sendo que “alunos e professores, podem participar dos
processos interventivos gerados no ambito da investigacdo, mas como sujeitos investigados
e/ou beneficiarios das propostas aplicadas”; os processos possuem caracteristicas formativas e
neles encontram-se informacdes e dados empiricos referentes a realizacdo de oficinas,
sequéncias e estratégias didaticas, unidades de ensino, propostas de programas curriculares,
Cursos etc.

Em suma, a pesquisa qualitativa de natureza interventiva, na modalidade de aplicagéo,
foi desenvolvida mediante o planejamento, execucdo e andlise de um curso de extensdo,
realizado no municipio de Sdo Raimundo Nonato, no estado do Piaui. Os dados construidos e
coletados no processo formativo da atividade extensionista foram descritos, de modo a propiciar
0 estabelecimento de discussdes acerca das potencialidades, dos obstaculos e das possibilidades

no processo de desenvolvimento da Alfabetizacdo Cientifica na regido da Serra da Capivara.

6.2 Localizagéo

O trabalho elegeu trés espagos culturais como os objetos catalizadores da formatagéo do
curso de extensdo e do estudo: o Parque Nacional da Serra da Capivara (PNSC); o Museu do
Homem Americano (MHA), e; o Museu da Natureza (MuNa). A Unidade de Conservacéao
possui uma area de 100.764,19 hectares e abrange quatro municipios: Brejo do Piaui, Coronel
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Jose Dias, Jodo Costa e Sdo Raimundo Nonato, localizados na macrorregido caracterizada pelo
dominio morfoclimatico semiérido, no sudeste do estado do Piaui, regido nordeste do Brasil
(Figura 17).

Figura 17 - Localizacdo do PNSC, do MHA e do MuNa.
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O Plano de Manejo do Parque Nacional da Serra da Capivara (2019) registra a area e
porcentagem que cada municipio ocupa na unidade de conservacdo: Jodo Costa 525,65 km?
(52,12%); Coronel José Dias 325,70 km? (32,29%). Sdo Raimundo Nonato 143,25 km?2
(14,20%) e; Brejo do Piaui 13,98 km? (1,39%). O Museu do Homem Americano esta localizado
no municipio de Sdo Raimundo Nonato e 0 Museu da Natureza esta localizado no municipio
de Coronel Jose Dias.

A instalagdo dos escritdrios do IPHAN e do ICMBio, da sede da Fumdham e do campus
da Univasf em Sdo Raimundo Nonato, faz com que a cidade seja a principal referéncia para o
parque e 0s museus aqui estudados. A cidade (Latitude 09° 00' 55" e Longitude 42° 41' 58" W)
esté erguida as margens do Rio Piaui e é cortada pelas rodovias estaduais Pl — 140 e Pl — 144 e
pela rodovia federal BR — 020, distando 520 km, aproximadamente, da capital Teresina.
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Sdo Raimundo Nonato é a sede da microrregido homénima, integrando o Territério de
Desenvolvimento Serra da Capivara (TD 8) pelo registro cartografico da Secretaria de Estado
do Planejamento — SEPLAN, e o Polo das origens, segundo a classificacdo da Secretaria de
Estado do Turismo — SETUR.

6.3 Curso de extensao

Planejamos as atividades da acdo extensionista no ambito de encontros realizado no
Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacdo N&o Formal e Divulgagéo em Ciéncias (GEENF),
em 2018. Posteriormente, submeti a proposta ao Colegiado de Ciéncias da Natureza, Campus
Serra da Capivara da Univasf, que, em reunido ordinaria realizada no dia 26 de marco de 2019,
aprovou a oferta do curso de extensdo Serra da Capivara: Nossos Espacos Culturais,

Conhecimento Cientifico e Préaticas Pedagdgicas (Figura 18).

Figura 18 - Identidade visual do curso de extensao.
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Fonte: Elaboragdo propria (2019).

A proposta entdo seguiu para ser avaliada pela Camara de Extenséo da Pro-Reitoria de
Extensdo da Universidade Federal do Vale do Sdo Francisco, tendo sido aprovada e registrada
sob 0 nimero 1/2019 (PROJETO DE EXTENSAO CNATUREZA - 11.01.02.07.18), em mar¢o
de 2019. Compondo o Nucleo de Extenséo de Ciéncias Humanas e Ciéncias Sociais aplicadas,
a acao foi caracterizada como Curso de Capacitacdo e Qualificacdo Profissional, conforme
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versa 0 Capitulo VI do Titulo VI da Resolucdo N° 04/2017 da Univasf, que estabelece normas
de funcionamento das atividades de extenséo e atividades comunitérias.

Antes mesmo da submissdo da proposta aos referidos setores administrativos, busquei
a colaboracdo da Fundacdo Museu do Homem Americano (Fumdham), representada no projeto
pela professora Gisele Daltrini Felice; e da Secretaria Municipal de Educac¢io (SEMEL) de Sé&o
Raimundo Nonato, representada pela professora Silmara Oliveira Silva, entdo secretéaria da
pasta. Assim formalizamos as parcerias.

Obtive o apoio da chefia do Parque Nacional da Serra da Capivara, Marian Rodrigues,
por meio do Instituto Chico Mendes de Conservacdo da Biodiversidade (ICMBio) e do
escritorio local do Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional em S&o Raimundo
Nonato — Piaui, na pessoa de Anna Carolina Borges. Assim, seguimos para a promog¢do da
atividade sob minha coordenacdo, representando o Colegiado de Ciéncias da Natureza e da
professora Martha Marandino, docente na Faculdade de Educacéo da USP, lider do GEENF e
orientadora deste trabalho.

O curso de extensdo integrou o conjunto de acdes previstas em dois projetos de pesquisa
do GEENF: “Relagdes entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente e os Museus de
Ciéncias” contemplado na Chamada MCTIC/CNPq N° 28/2018, do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), sob o processo N° 406088/2018-7; e no
projeto Educacdo em Museus e RelacOes entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente
aprovado na Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo (FAPESP), sob o
processo N° 2018/13550-2.

Objetivamos, de modo geral, a construgdo de um espaco formativo que apresentasse,
abordasse e discutisse temas relacionados as exposicdes dos espagos ndo formais da Serra da
Capivara, contribuindo para a formacdo continuada dos professores de ciéncias. Como
objetivos especificos foram elencados: i) socializar atividades, experiéncias e visitas
pedagogicas desenvolvidas e realizadas pelos professores nos espacgos culturais; ii) propiciar
aprofundamento tedrico relacionado aos pressupostos da alfabetizacao cientifica, o ensino de
ciéncias em espacos ndo formais; e iii) dialogar reflexivamente com os contetidos relacionados
as exposicgdes do Parque Nacional da Serra da Capivara, do Museu do Homem Americano e do
Museu da Natureza.

A atividade de extenséo teve como publico prioritario os docentes em exercicio, da rede
publica municipal e estadual. O programa curricular foi organizado para estabelecer didlogos
com as exposi¢des dos espacos culturais, trazendo contetdos sobre: educacdo cientifica; a

institucionalizagéo, o argumento e a relevancia da Fumdham, do Museu do Homem Americano
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e do Museu da Natureza; o histdrico e a gestdo do Parque Nacional da Serra da Capivara;
Arqueologia Publica e; Educacéo Patrimonial.

Para tanto, o curso de extensao foi planejado a partir da composicdo de quatro Blocos
Tematicos (Figura 19): 1. Museu do Homem Americano; 2. Parque Nacional da Serra da
Capivara; 3. Museu da Natureza; e 4. Alfabetizacdo Cientifica e Espagos Nao Formais. Outros
temas também foram selecionados para serem abordados ao longo dos trés primeiros blocos,

tais como: biodiversidade e conservacao da caatinga, megafauna, geologia, evolucéo e ecologia.

Figura 19 - Blocos temaéticos do curso de extensao.

Blocos Temdticos

Fonte: Elaboragdo propria (2023).

Os Blocos 1, 2 e 3 abordaram a temética inerente a cada espaco cultural que o nomeia.
Para 0 Bloco 4 foram separadas as tematicas referentes ao desenvolvimento da Alfabetizacdo
Cientifica na relagdo com a educacdo em museus: conservacdo da biodiversidade, eixos
estruturantes da alfabetizacdo cientifica, questdes controversas em museus de ciéncias,
processos de mediacéo, pedagogia museal, aprendizagem e avaliacdo em museus.

Com vistas ao desenvolvimento de cada bloco, buscamos estratégias que facilitassem a
progressdo do curso, a saber: Mesa Redonda — apresentacdo e discusséo de temas e pesquisas
pelos professores do Colegiado de Ciéncias da Natureza e outros convidados; Socializagdo de

Experiéncia — exposicdo de atividades desenvolvidas pelos professores nos espagos culturais;
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Visita Técnica — realizacdo de aula de campo nos espacos culturais e; Oficina — estudo teodrico
de temas pedagdgicos da &rea de Ensino de Ciéncias e desenvolvimento de atividades praticas.

Assim, para os Blocos 1, 2 e 3 foram destinadas: Mesa Redonda, Socializacdo de
Experiéncias e Visita Técnica; para o Bloco 2: Mesa Redonda e Oficina. As Ac¢des estratégicas

caracterizaram a dindmica do curso de extens&o (Figura 20).

Figura 20 - Acdes do curso de extenséo.
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Fonte: Elaboragdo propria (2023).

A divulgacédo do curso ocorreu presencialmente e por meios digitais. Foram realizadas
visitas em escolas municipais e estaduais da zona urbana e rural dos municipios de S&o
Raimundo Nonato e Coronel José Dias, para a comunicacdo da proposta do curso e a
distribuicdo de infograficos impressos. A rede publica de Coronel José Dias ndo aderiu ao
convite realizado durante a etapa de planejamento do curso, nem quando enviamos e-mails e
mensagens via WhatsApp para que a secretaria municipal de educacdo fosse colaboradora da
proposta, nem por ocasido da divulgacédo presencial.

A divulgacédo digital se deu por meio de postagens realizadas nas redes sociais,
Instagram e Facebook do Ccinat e da Secretaria Municipal de Educagdo de Sdo Raimundo
Nonato; infogréaficos e cards também foram veiculados por e-mail e em grupos de WhatsApp.

Além disso, houve a publicacdo de matérias na aba de noticias do portal da Universidade
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Federal do Vale do S&o Francisco;?° no site do Colegiado de Ciéncias da Natureza® e; no Portal
o Sertdo,?’ site de noticias regionais.

Os interessados em participar do curso de extensdo foram orientados a preencher um
formulario online, disponivel no Google Forms, ou entrar em contato com a coordenacéo pelo
e-mail: extensao.ccinat@gmail.com. Na ocasido de divulgacdo, houve a chamada para
apresentacdo de trabalho na modalidade comunicacdo oral, quando os professores foram
convidados e estimulados a socializarem experiéncias pedagdgicas realizadas no Museu do
Homem Americano, no Parque Nacional da Serra da Capivara e no Museu da Natureza.

Obtivemos a inscri¢do de professores que ja atuam na Educacgdo Basica, licenciados em
diferentes areas do conhecimento, principalmente as que sdo ofertadas pelas institui¢fes de
ensino superior, publicas e privadas, presentes na regido. Também participaram professores
que, embora formados, ndo atuam nas escolas; estudantes que estdo no processo de formacao
inicial; bacharéis e estudantes de Arqueologia e Conservacdo Patrimonial da Univasf.

Ao preencherem o formulério de inscri¢do, disponibilizado na plataforma Google
Forms, os interessados no curso foram informados que a atividade extensionista compunha uma
investigacdo de doutoramento. Ao concluir o preenchimento do formulério, o inscrito acessava
0 termo de ciéncia e livre esclarecimento, podendo optar sobre a participagdo na pesquisa.
Obtivemos o assentimento de todos 0s inscritos.

6.4 Cursistas

Inicialmente, sessenta e quatro pessoas se interessaram em participar da atividade
extensionista. Durante o andamento do curso, chegou-se ao nimero de, aproximadamente,
oitenta pessoas, entre inscritos e ouvintes. Ao encerramento, registrou-se o niumero de trinta e
um participantes que perfizeram toda programacédo do curso e foram certificados pela Pro-
Reitoria de Extensdo da Univasf. Entretanto, somente os vinte e sete docentes realizaram todas
as atividades propostas. Assim, vinte e sete docentes constituem o conjunto de participantes da

pesquisa (Quadro 4).

25 https://portais.univasf.edu.br/ccinat-srn/extensao/serra-da-capivara-nossos-espacos-culturais-conhecimento-
cientifico-e-praticas-pedagogicas.

% https://portais.univasf.edu.br/ccinat-srn/extensao/serra-da-capivara-nossos-espacos-culturais-conhecimento-
cientifico-e-praticas-pedagogicas.

27 https://portalosertao.com/professores-da-rede-municipal-de-sao-raimundo-nonato-participam-de-curso-de-
extensao-na-univasf/.
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magistério | C = Participagdo em algum Curso voltado para espagos de educagdo ndo formal.

Quadro 4 - Perfil dos professores cursistas.
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S GRADUACAO POS-GRADUACAO | A C
F |40 Biologia Especializagdo | + | Municipal | 18 anos | v
M | 42 Historia Especializagdo | v Privada 3 anos v
F |27 Biologia Especializagéo | v Privada 4 anos -
F |32 Historia Especializagdo | v | Estadual | 10anos | v
F |35 Pedagogia Especializagéo | v Privada 5 anos -
F |54 Biologia Especializagdo | « | Municipal | 8 anos -
F |25 Geografia - v | Municipal | 3anos -
F | 27 | Ciéncias da Natureza - v | Estadual 1 ano -
F |27 Matematica - v | Estadual | 2anos -
F |26 Biologia Especializagdo | v | Municipal | 2 anos -
F |25 Matematica - v | Estadual 1 ano -
F | 25 | Ciéncias da Natureza - v | Estadual 1 ano -
F |24 Historia Especializagdo | v Privada 1 ano -
F |24 Biologia Especializagdo | v Privada 1 ano -
M |30 Biologia Mestrando v | Estadual | 9anos -
F |27 Geografia - v | Estadual 1 ano -
F |25 Biologia Especializagdo | v | Estadual | 3anos -
F | 36 | Ciéncias da Natureza - - — — v
F | 32 | Ciéncias da Natureza - v | Municipal | 1ano -
F | 25| Ciéncias da Natureza | Especializacdo | v | Municipal | 1ano -
F | 24 | Ciéncias da Natureza - - - - v
F | 36 | Ciéncias da Natureza | Especializagdo | — - - -
F |40 Matematica Especializagdo | « | Municipal | 2 anos -
F | 27 | Ciéncias da Natureza - v | Municipal | 2 anos v
F | 28 | Ciéncias da Natureza - - - — v
M | 26 | Ciéncias da Natureza Mestrando - - - -
F | 29 | Ciéncias da Natureza Mestranda v | Municipal | 1ano -
Legenda: N = NUmero | S = Sexo | | = Idade | A = Atua em escola | E = Tempo de exercicio do

Fonte: Elaboragéo propria (2020).

Ao longo da secdo que descreve os dados, o conjunto de concluintes € nomeado por

Cursistas ou Professores. Durante as Ac¢des do Bloco Temaético 4, os cursistas foram

rearranjados em seis grupos de trabalho, alcunhados com nomes de abrigos ou sitios

arqueolégicos do Parque Nacional da Serra da Capivara, mais conhecidos como Tocas: T1:
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Toca da Areia; T2: Toca do Baix&o da vaca; T3: Toca do Conflito; T4: Toca da Extrema; T5:
Toca do Jodo Sabino e; T6: Toca do Perna 1%,

O nome dos docentes foi suprimido; para identifica-los, utilizamos um cédigo formado
pela letra C (Cursista), seguida do nimero ordinal localizador e pela letra T (Toca) seguida do
namero ordinal referente ao grupo do cursista (Quadro 5). Ao longo da se¢do que descreve 0s
dados, o codigo é exibido entre barras verticais.

Quadro 5 - Cadigos e grupos atribuidos aos cursistas.

1 - Toca da Areia 2 —Toca do Baixao da Vaca | 3 — Toca do Conflito

ICO1T1] ICO7T2| IC10T3]
ICO2T1| ICO8T2] IC11T3|
ICO3T1| ICO9T2] IC12T3|
IC04T1] - -
ICO5T1]| - -
ICO6T1] - -
IC13T4| IC18T5) IC24T6)|
IC14T4| IC19T5| IC25T6|
IC15T4| IC20T5) IC26T6)|
IC16T4| IC21T5| IC27T6|
IC17T4| IC22T5| -
IC13T4| IC23T5) -

Fonte: Elaboragdo propria (2022).

28 Qual é o lugar do PNSC que possui uma representacédo especial para vocé? Marian Rodrigues: Toca da Areia,
na Serra da Capivara; Maria Aparecida (Cida): Toca do Baix&o da vaca, na Serra Talhada; Eliete Silva: Toca do
Conflito, na Serra Branca; Gisele Daltrini: Toca da Extrema, na Serra Branca; Ana Stela Negreiros: Toca do
Jodo Sabino, na Serra Branca; Iderlan Santana: Toca do Perna I, na Serra Vermelha.
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6.5 Construcado dos dados

Com vistas ao alcance dos objetivos propostos para esta investigacdo, designamos 0s
seguintes instrumentos para construgdo e coleta dos dados: i) Trabalhos apresentados na agédo
Socializacao de Experiéncia (Bloco 1); ii) Questionarios respondidos pelos cursistas durante a
acdo Visita Técnica (Blocos 1, 2 e 3); iii - Gravacdes em audio captados durante a realizagdo
das acGes Mesa Redonda e Oficina (Blocos 1, 2 3 e 4) e; iv) Planejamentos de visitas
pedagdgicas construidos na acdo Oficina (Bloco 4).

O material produzido pelos professores que nédo finalizaram o curso de extenséo foi
desconsiderado. E, com o propdsito de delimitar os dados a serem descritos, consideramos
somente o material produzido pelos vinte e sete concluintes, a partir dos instrumentos ii)
Questionarios e iv) Planejamentos de visitas pedagdgicas (Figura 21). Priorizamos as
informacdes obtidas por meio desses dois instrumentos, tanto porque tais materiais contemplam
as tematicas trabalhadas em todos os blocos tematicos, quanto para operacionalizar o

desenvolvimento da pesquisa.

Figura 21 - Organograma dos dados.
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Fonte: Elaboragdo propria (2023).
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Antes da realizacdo de cada Visita Técnica, os cursistas foram orientados a acompanhar
atentamente a narrativa do mediador da atividade, observar a exposicao e a infraestrutura dos
espacos culturais, anotando as informacgdes em um caderno de campo ou fazendo registros em
fotos ou videos. Ainda foi comunicado aos cursistas que escrevessem 0s temas potenciais que
0 eles identificaram nos espagos visitados, tanto os assuntos para a educacéo em geral, para o
ensino de ciéncias e para sua area de formacdo ou atuagéo.

Ao final da Visita Técnica, os cursistas receberam o questionario para que pudessem
responder a partir dos registros e anotacOes feitos por eles, sistematizando as informacoes e
escrevendo sobre o potencial dos espacos visitados para o desenvolvimento da alfabetizacédo
cientifica e para a abordagem de temas controversos relacionados a aspectos cientificos,
historicos, sociais e institucionais. Os questionarios foram respondidos individualmente.

Nas oficinas realizadas no Bloco tematico 4 (Alfabetizacdo Cientifica e Espacos Néo
Formais), os cursistas construiram propostas de atividades educativas, considerando aspectos
especificos dos espacos culturais que foram visitados anteriormente. Ao final do curso, foi
solicitado aos professores que construissem trés planejamentos de visitas pedagogicas, um para
cada espaco cultural: o Museu do Homem Americano, o Parque Nacional da Serra da Capivara
e 0 Museu da Natureza (Figura 22). As propostas e 0s planejamentos de visitas pedagdgicas

foram construidos em grupo.

Figura 22 - Organograma da construcdo de visitas pedagdgicas.
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Fonte: Elaboragdo propria (2023).
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6.6 Apresentacao dos dados

As informacdes obtidas por meio dos questionarios e dos planejamentos de visitas
pedagdgicas estimaram multiplas potencialidades dos espacos culturais objetos da pesquisa;
destacaram obstaculos a serem superados e; vislumbraram horizontes que anunciam
possibilidades que cooperem para o desenvolvimento da alfabetizacéo cientifica. Todavia, para
situar a apresentacdo dos dados, torna-se necessario recuperar o entendimento da pesquisa
qualitativa.

Moraes (1999) argumenta que é necessario explicitar o cendrio em que se deu a
investigacdo, do mesmo modo que o contexto dentro do qual os dados sdo analisados;
considerando que ambos carecem ser reconstruidos pelo pesquisador, pois em uma “abordagem
qualitativa, se ultrapassa o nivel manifesto, articulando o texto com o contexto psicossocial e
cultural” (MORAES, 1999, p. 09). Por esse viés, Godoy (1995) afirma que a investigacao
qualitativa parte de questfes amplas que se definem conforme o estudo se desenvolve:

Envolve a obtencdo de dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos
interativos pelo contato direto do pesquisador com a situacdo estudada,
procurando compreender os fendmenos segundo a perspectiva dos sujeitos, ou
seja, dos participantes da situacdo em estudo (GODOY, 1995, p. 58).

A apresentacdo dos dados desta investigacdo decorreu com vistas ao estabelecimento de
um procedimento analitico e interpretativo, constituindo dialogo com as perspectivas tedricas
adotadas neste trabalho, mediante a interlocucdo com as literaturas das areas da educagdo em
ciéncias e da educacdo museal e afins. Assim, amparamo-nos na inferéncia trazida por Gil

(1999), sobre o processo de interpretacdo e analise dos dados:

A analise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de tal forma que
possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para
investigacdo. Ja a interpretagdo tem como objetivo a procura do sentido mais
amplo das respostas, o que é feito mediante sua ligagdo a outros
conhecimentos anteriormente obtidos (GIL, 1999, p. 168).

Segundo Moraes (1999), a interpretacdo € inerente a percepcao que o pesquisador tem
dos dados; e disserta que a analise de conteido se mostra como uma estratégia para descrever
e interpretar o contetudo, por meio de um constructo analitico que conduz a descri¢oes

sistematicas, qualitativas ou quantitativas, que contribuem para ““a reinterpretar as mensagens €
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a atingir uma compreensao de seus significados num nivel que vai além de uma leitura comum”
(MORAES, 1999, p. 02).

Sistematizamos a apresentacdo dos dados em congruéncia as orientacdes requeridas por
Bogdan e Biklen (1994, p. 225), ao especificarem que os dados qualitativos podem ser tratados
a partir de um processo que busca as “unidades manipuldveis, sintese, procura de padroes,
descoberta de aspetos importantes do que deve ser apreendido e a decisdo do que vai ser
transmitido aos outros” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 225).

Tendo em vista tal compreensdo, o Capitulo cinco (Descricdo) inicialmente traz o
desdobramento do curso de extensdo e evidencia a dinamica das A¢es realizadas, principiando
com uma visdo geral sobre o curso, seguido do delineamento do Bloco Temético 4
(Alfabetizacdo Cientifica e Espacos Ndo Formais).

Subsecutivo, o Bloco Tematico 1 (Museu do Homem Americano), o Bloco Tematico 2
(Parque Nacional da Serra da Capivara) e o Bloco Tematico 3 (Museu da Natureza) séo
descritos por meio de uma mesma estrutura textual que foi aplicada, nesta ordem:
Contextualizacdo: aspectos histdricos e caracteristicas do espaco cultural; Acdes do Bloco
Tematico: atividades realizadas; Visita Técnica: dados e informacdes registradas pelos cursistas
durante a aula de campo; Dialogo com o Bloco 4: propostas educativas e planejamentos de
visitas pedagogicas aos espagos culturais, construidas no bloco “Alfabetizacdo Cientifica e
Espacos Nao Formais”; Sintese: Sistematizacdo das potencialidades, obstaculos e
possibilidades; Imagens: registros fotograficos das atividades realizadas.

Os tdpicos que abordam as Visitas Técnicas de cada bloco estdo redigidos em tipologia
textual expositiva, trazendo as informacdes registradas pelos professores, a partir dos
questionarios utilizados nas visitas. Ao longo do topico, os cursistas sdo evocados por meio do
codigo que lhes foi atribuido (p. ex.: A cursista |CO5T1| é licenciada em Pedagogia).

Diligenciando o estabelecimento de conexdes entre as questdes e 0s cursistas, utilizou-
se a estratégia de promover a exposicdo interlocutdria das respostas, quer seja por meio de: i)
agrupamento e compilacdo de informacGes. (p. ex.: Os cursistas |CO3T1| |C15T4| destacaram a

mobilidade urbana como um obstaculo); revozeamento da resposta (p. ex.: A cursista [C13T4|

disse que visitou o parque acompanhando seus alunos); transcricéo ipsi literis de fragmentos,

grafados em italico (p. ex.: O cursista |[C15T4| avalia que a linguagem cientifica do museu acaba
limitando a compreensao da informacéo por parte da sociedade).

O dialogo dos Blocos Tematicos 1, 2 e 3 com o Bloco Tematico 4 traz os planejamentos
de visitas pedagogicas construidos pelos grupos e sdo apresentados por meio de uma mesma

estrutura que foi aplicada, nesta ordem, a todos os planejamentos: nome do grupo e cédigo do
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cursista integrante (p. ex.: Grupo 1 — Toca da Areia: [C01T1||C02T1||CO3T1||C04T1||CO5T1|
|CO6T1|); espago cultural; publico-alvo; componentes curriculares; recorte tematico; objetivo;
desenvolvimento; avaliacdo e; recursos.

Ao final da descricdo dos blocos tematicos sdo apresentados os cartazes de divulgagéo
das acles e o registro fotogréafico das atividades realizadas em cada etapa. Por meio de um
termo de ciéncia, obtivemos o consentimento dos participantes com relagdo ao do uso das
imagens veiculadas na tese.

A respeito de outras questdes éticas, entendemos que estamos resguardados por meio da
aprovacdo da proposta formativa na Camara de Extensdo da Prd-Reitoria de Extensdo da
Universidade Federal do Vale do Sao Francisco (Registro N° 1/2019 — PROJETO DE
EXTENSAO CNATUREZA —11.01.02.07.18 / Resolugio N° 04/2017 da Univasf); e por meio
da vinculacéo da pesquisa aos projetos do GEENF contemplados na Chamada MCTIC/CNPq
N° 28/2018 (Processo N° 406088/2018-7) e no projeto Educacdo em Museus e RelacGes entre
Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente aprovado na FAPESP (Processo N° 2018/13550-
2).
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;
« DESCRICAO -

» Descrigdo geral « Bloco temético 4 »
* Bloco tematico 1 « A¢des do bloco 1 « Primeira visita técnica e
« Didlogo com o bloco 4 « Planejamento de visitas pedagogicas * Sintese do bloco 1 ¢
* Bloco tematico 2 « Acdes do bloco 2 « Primeira visita técnica ¢
« Didlogo com o bloco 4 « Planejamento de visitas pedagogicas * Sintese do bloco 2 ¢
« Bloco tematico 3 « AcBes do bloco 3 ¢ Primeira visita técnica ¢
« Didlogo com o bloco 4 « Planejamento de visitas pedagdgicas « Sintese do bloco 3 e

7.1 Descricéao geral

Os encontros curso de extensdo Serra da Capivara: Nossos Espacos Culturais,
Conhecimento Cientifico e Praticas Pedagogicas foram conduzidos por mim, Professor Itamar
Soares Oliveira, docente do Colegiado de Ciéncias da Natureza — Pesquisador deste trabalho.
Nos Blocos Tematicos 1, 2 e 3, exerci o papel de mediador, durante a realizacdo das acoes Mesa
Redonda e Visita Técnica, gerenciando a logistica que possibilitou a efetivar as atividades. No
Bloco Tematico 4, atuei como ministrante das Oficinas. A monitoria do curso foi desempenhada
pela estudante Maria Betanea Oliveira Ferraz e pela professora Marilange Ventura, entdo
vinculadas ao Ccinat.

O encontro de abertura se deu no auditorio da Univasf, em Sdo Raimundo Nonato, as
19h do dia 26/04/2019. Na ocasido, realizei a apresentacdo dos colaboradores e representantes
das instituicdes parceiras, foram explicitados os objetivos, a estrutura e a duragdo do curso, a
dindmica, os Blocos Tematicos, as Ac¢des e 0s criterios para certificagdo. O curso de extensédo
foi desenvolvido entre os meses de abril a dezembro de 2019. As atividades foram planejadas
incialmente para acontecerem quinzenalmente, iniciando em marco e finalizando em outubro
de 2019; entretanto, alguns percalgcos como a conciliacdo das datas dos encontros com a agenda
dos professores inscritos e a disponibilidade dos pesquisadores palestrantes, fizeram com que

0s encontros ocorressem mensalmente, estendendo-se até dezembro do referido ano.
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Ao longo do curso aconteceram onze encontros formativos, neles foram realizadas seis

Mesas Redonda, trés Visitas Técnicas e trés Oficinas. Apresentamos uma sintese dos encontros

realizados, com os respectivos blocos, acBes e publico presente (Quadro 6):

Quadro 6 - Cronograma do curso de extensdo.

ENCONTRO BLOCO ACAO PUBLICO
Abertura.
Museu do Mesa Redonda:
Homem Fundacao Museu do Homem Americano:
Americano | aspectos sécio-historicos no contexto da
I Serra da Capivara. 72
26/04/2019
Alf.abe',u_zagao Mesa Redonda:
Cientifica e ~ o
x Educacdo, Museus e Alfabetizacao
Espacos N&o ol
. Cientifica.
Formais
Mesa Redonda:
Patriménios Culturais e Legislacdo:
atribuicdes e acoes do IPHAN no
Territorio Serra da Capivara;
Museu do I <
I Homenm Arqueologia Publica e Educacéo 31
16/05/2019 . Transformadora: possibilidades e
Americano )
desafios.
Socializacdo de Experiéncias:
Mais que educacéo patrimonial,
Vivendo e convivendo na caatinga.
Paraue Mesa Redonda:
arq Geologia e Geomorfologia do PARNA
1 Nacional da Serra da Capivara; 30
08/06/2019 Serra da apvara,
. Os povos “pré-histdricos” e a megafauna
Capivara. p L :
na area arqueologica Serra da Capivara.
v mlgs;lg:qo 12 Visita Técnica: 93
15/06/2019 . Museu do Homem Americano.
Americano
v Mesa Redonda:
e |
Parque g ga.
Ngmonaé da 22 Visita Tecnica:
VI Cgrri?/araa Pargue Nacional da Serra da Capivara.
17/08/2019 P Mesa redonda: 20
Gestéo e Aspectos Educativos em
Unidades de Conservacao.
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Mesa Redonda:
Por que 0 Museu da Natureza?;
Vil Museu da Evolucdo e Biodiversidade: um didlogo 28
05/10/2019 Natureza no/com o Museu da Natureza.
32 Visita Técnica:
Museu da Natureza.
12 Oficina:
VI Alfabetizacdo Cientifica e Questdes 16
12/11/2019 controversas em museus.
Atividade prética voltada para o Bloco 1.
IX 22 Oficina:
YIRTI Alfabetizacio X?.'O.rdes dda B,'f.d"’erslldgde' Bloco 2 15
Cientifica e ividade pratica voltada para o Bloco 2.
X Eslgarg_fr? I_\Iao 32 Oficina:
26/11/2019 ormais Educacdo em museus. 11
Atividade prética voltada para o Bloco 3.
Encerramento.
XI Organizacdo dos grupos e comunicacao 23
10/12/2019 das orientagdes para a construcéo de
planejamento de visitas pedagdgicas.

Fonte: Elaboragdo propria (2019).

O conjunto de docentes que concluiram o curso de extensdo foi constituido por vinte e
quatro professoras e trés professores, com um intervalo etario que vai de 24 a 54 anos. Desses,
vinte professores ndo haviam participado de nenhum tipo de curso ou formacao, até entdo, sobre
os espacos de educacdo ndo formal e sete ja haviam participado de algum tipo de atividade
sobre a temética.

Quanto a formacdo inicial dos cursistas, onze sdo licenciados em Ciéncias da Natureza;
sete licenciados em Biologia; trés licenciados em Historia; trés licenciados em Matematica;
dois licenciados em Geografia e; um licenciado em Pedagogia. Quanto a pos-graduacéo, treze
cursistas possuem curso lato sensu (especializa¢do); onze ndo fizeram nenhum curso e; trés
cursistas estdo matriculados em processo de formacéo stricto sensu (mestrado).

Quanto a atuacéo profissional, cinco docentes ndo estdo exercendo 0 magistério e vinte
e dois estdo; desses, nove sdo vinculados a rede municipal de ensino; oito sdo vinculados a rede
estadual e; cinco sdo vinculados a rede privada. Em sua maioria estdo nos cinco primeiros anos

de trabalho, dentro de um intervalo que vai de 01 a 18 anos de servigo.
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Obtivemos quatro inscri¢cdes de trabalho e somente dois (02) foram apresentados na
acao Socializagdo de Experiéncias: o projeto “Mais que Educagdo Patrimonial”, socializado
pela cursista |C13T4| — docente da rede privada, licenciada e especialista em Histdria; o projeto
“Vivendo e convivendo na caatinga”, socializado pela cursista |CO1T1| — docente da rede
publica municipal, licenciada e Biologia e especialista em ensino de Biologia.

O primeiro trabalho relatou a experiéncia da professora |C13T4| a partir de um conjunto
de atividades realizada com estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental. A docente
solicitou que os estudantes realizassem pesquisas sobre o patrimonio local, ministrou aulas
sobre a tematica e encerrou o projeto com uma palestra realizada por uma condutora de
visitantes que atua no Parque Nacional da Serra da Capivara, que falou sobre a importancia do
patrimonio cultural da Unidade de Conservacao.

O trabalho apresentado pela cursista |CO1T1| consistiu em relatar a experiéncia
desenvolvida no periodo de agosto a dezembro de 2016, com estudantes do 6° ao 9° ano de uma
escola da rede municipal de S&o Raimundo Nonato, quando foram promovidos estudos sobre o
bioma caatinga, enfatizando a conservacdo do patriménio cultural, imaterial e biologico da
regido. As atividades foram conduzidas de acordo com os temas propostos para cada bimestre
e foram planejadas com um grupo de estudantes que faziam parte do Programa de Bolsas e
Iniciacdo & Docéncia (PIBID), da licenciatura em Ciéncias da Natureza, Univasf.

Nos Blocos Tematicos 1, 2 e 3 foram respondidos dezesseis questionarios na primeira
Visita Técnica; dezesseis questionarios na segunda Visita Técnica e; onze questionarios na
terceira Visita Técnica, totalizando quarenta e trés questionarios. A suma descrita corresponde
somente aos questionarios respondidos pelos professores que concluiram o curso de extenséo,
visto que os demais ndo foram considerados para a descri¢do dos dados.

Nas Oficinas realizadas no Bloco Tematico 4 foram construidas: duas propostas
educativas e seis planejamentos de visitas pedagogicas direcionadas ao Museu do Homem
Americano; duas propostas educativas e seis planejamentos de visitas pedagdgicas direcionadas
ao Parque Nacional da Serra da Capivara e; duas propostas educativas e seis planejamentos de

visitas pedagodgicas direcionadas ao Museu da Natureza, totalizando vinte e quatro producées.
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7.2 Bloco Tematico 4

O encontro de abertura, realizado no auditorio da Univasf, deu inicio simultaneo as
atividades do Bloco Tematico 1 (Museu do Homem Americano) e do Bloco Tematico 4
(Alfabetizacdo Cientifica e Espacos Ndo Formais). A mesa redonda do Bloco 4 foi inaugurada
mediante a palestra Educacdo, Museus e Alfabetizacdo Cientifica, proferida pela Professora
Doutora Martha Marandino. Posteriormente foi aberto espaco ao publico, para a realizagdo de
perguntas e inferéncias.

Marandino principiou sua apresentacdo trazendo a definicdo do termo museu,
explicando como esse conceito foi se ampliando historicamente. Abordou as relacdes entre as
exposicdes e paradigmas cientificos, a producdo do discurso expositivo e alguns aspectos da
pedagogia museal; também falou sobre as relacdes entre a alfabetizacédo cientifica e a educacéo
ndo formal e relagdes CTS nas exposicdes. A professora mostrou algumas investigacdes
desenvolvidas pelo GEENF e encerrou 0s questionamentos que suscitaram o debate: Os museus
podem contribuir para a educacdo na perspectiva da alfabetizacdo cientifica? Como escola e
museus podem colaborar nessa dire¢ao?

O Bloco Tematico 4 (Alfabetizacdo Cientifica e Espacos Nao formais) possuiu a
propriedade de ser transversal aos demais blocos, dai a importancia de ter sido trabalhado desde
0 inicio do curso de extensdo, havendo sempre um didlogo com os demais blocos nas mesas
redondas. Durante as visitas técnicas, quando os cursistas identificaram aspectos educativos e
relacionados a alfabetizacdo cientifica em Espacos Nao Formais, também houve explicita
manifestacdo da transversalidade presente no Bloco Tematico 4. Os textos que fundamentaram
0 bloco foram enviados para os cursistas desde o inicio do curso.

A acéo Oficina, realizadas nos Encontros VI, IX e X, caracterizou as demais atividades
do Bloco Tematico 4. A 12 Oficina abordou os conteudos Alfabetizacdo Cientifica e Questdes
controversas, por meio do estudo dos textos que foram disponibilizados previamente. Foram
discutidos os artigos Alfabetizacdo Cientifica: uma revisdo bibliografica (SASSERON;
CARVALHO, 2016), Controvérsias, museus e exposi¢des: sera esse um bom momento para
incrementar a relagéo entre museus e publicos? (MARANDINO; CONTIER, 2017) e excertos
do livro Controvérsias em museus de ciéncias: reflexdes e propostas para educadores
(MARANDINO et al., 2016).
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Apb6s o debate dos textos, discutimos o levantamento das questdes controvérsias
identificadas pelos cursistas nos espagos culturais, elencadas durante as Visitas Técnicas aos
espacos culturais. Em seguida os docentes organizados em grupos, realizaram a “Atividade N°
5 - Que objeto € esse?” que consta no livro supracitado. A atividade foi adaptada, consistindo
em escolher um objeto do acervo do Museu do Homem Americano, potencializando as
possiveis controvérsias e problematizacfes que o objeto suscita.

Os cursistas foram orientados a pensar uma tarefa em que a acéo pedagdgica se desse a
partir do artefato escolhido. Assim, foram construidas duas propostas de atividades passiveis
de serem executadas em eventuais visitas pedagogicas a ser realizada no Museu do Homem
Americano. Ao final houve a socializagdo das propostas construidas. A descrigdo das propostas
consta no item 7.3.3 (Pagina 200), evidenciando o dialogo realizado entre o Bloco 4 e o Bloco
1.

A tbnica da 22 Oficina foi o contetdo biodiversidade. Foram explorados trechos do livro
Olhares sobre os diferentes contextos da biodiversidade: pesquisa, divulgacéo e educagdo
(MARANDINO et al. 2010), tracando relagbes com as préaticas dos professores, 0 bioma e o
contexto social do entorno do Parque Nacional da Serra da Capivara. Os cursistas foram
orientados a especificar uma ou mais localidades do Parque Nacional da Serra da Capivara e
pensar uma tarefa em que a agdo pedagogica se desse a partir do lugar ou lugares escolhidos. A
descricdo das propostas consta no item 7.4.3 (Pagina 227), evidenciando o dialogo realizado
entre o Bloco 4 e 0 Bloco 2.

O objeto de estudo da 3? Oficina foi a relacdo museu-escola, a partir da leitura e conversa
sobre aspectos da pedagogia museal, publico, aprendizagem e avaliacdo em museus, processos
de mediacdo e o papel do mediador, subsidiado pelo capitulo dois do livro Educacdo em
museus: a mediacdo em foco (MARANDINO et al., 2008). Também foi utilizado o editorial
Faz sentido ainda propor a separacao entre os termos educacao formal, ndo formal e informal?
(MARANDINO, 2017) direcionando a reflexdo para as dimensdes epistemoldgica e politica
dos espacos ndo formais, abarcando topicos como financiamento, acessibilidade, inclusédo
social e relagdes entre 0 museu e a sociedade.

Durante a realizagéo da 32 Oficina do Bloco Tematico 4, os professores foram orientados
a pensar uma tarefa em que a agdo pedagogica fosse desenvolvida com base em uma
particularidade do Museu da Natureza, identificada durante a realizacdo da Visita Técnica 3.
Dois grupos de cursistas construiram propostas passiveis de serem executadas em eventuais

visitas pedagdgicas a serem realizadas a partir do acervo e exposi¢do do Museu da Natureza. A
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descricdo das propostas consta no 7.5.3 (Pagina 253), evidenciando o dialogo realizado entre o
Bloco 4 e o0 Bloco 3.

No Encontro XI, ocorreu a finalizacdo do Bloco Tematico 4, encerrando as atividades
do curso de extensdo. Na oportunidade, os cursistas concluintes se organizaram em grupos para
a construcdo do planejamento de visitas pedagogicas aos Espacos Ndo Formais que foram
objetos do curso. Os direcionamentos para a construcdo do planejamento foram comunicados
aos presentes e, posteriormente, foram sistematizados e encaminhas por e-mail.

Os seis grupos de cursistas foram orientados a construir as propostas tomando por base
as leituras, as discussOes, as tematicas e as visitas técnicas realizadas ao longo do curso; e que
na estrutura do planejamento se especificasse: o publico-alvo; o recorte tematico; os
componentes curriculares envolvidos; o objetivo; descricdo do desenvolvimento da atividade;
a forma de avaliacdo e; 0s recursos necessarios para a efetivacdo das propostas. Foi dado um
prazo para o envio das producdes por e-mail.

A descricdo pormenorizada das producdes enviadas pelos Grupos T1, T2, T3, T4, T5 e
T6 consta no item 7.3.4 — Pagina 201 (Planejamentos de visitas pedagogicas direcionadas ao
Museu do Homem Americano); no item 7.4.4 — Pagina 228 (Planejamentos de visitas
pedagogicas direcionadas ao Parque Nacional da Serra da Capivara) e; no item 7.5.4 — Pagina
254 (Planejamentos de visitas pedagdgicas direcionadas ao Museu da Natureza).
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Figura 23 - Cartaz do primeiro encontro do curso de extensao.

O colegiado de Ciéncias da Natureza convida para a
atividade de abertura do Curso de Extensao

erra da Capivara: Nossos Espacos Culturais, |
Conhecimento Cientifico e Prdticas Pedagdgicas

V4 Bloco Temdtico

Museu do Homem Americano @

Alfabetizacao Cientificae
Espacos Nao Formais

Prof.? Dra. Gigele Prof.? Dra. Martha

Daltrini Felice Marandino
Colegiado de Arqueologia Faculdade de Educacgao
UNIVASF / FUMDHAM / - USP / GEENF

26/04/2019 19:30h  Auditorio da UNIVASF

Realizacdo:

| Ty S8

Sao Ralmundo Nonato

UNIVASF
CCINAT:

Fonte: Elaboracédo propria (2019).
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Figura 24 - Fotos sintese do bloco 4.

Fonte: Elaboragdo propria (2019).
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7.3 Bloco Tematico 1

MUSEU DO HOMEM AMERICANO

No patio central do Museu do Homem Americano é possivel encontrar a placa que
historia a inauguracdo do espaco, datada em 21 de janeiro de 1994, e que registra a estreia da
exposicdo permanente, mencionando o dia 27 de julho de 1998. A edificacdo do museu teve o
apoio financeiro do Governo Federal do Brasil, do Governo do Piaui e do Governo Federal da
Franca; ja a finalizacdo e atualizacdo da exposicdo foram beneficiadas por emendas
parlamentar, pelo IPHAN, pelo Ministério da Cultura e pela Caixa Econémica Federal.

Outras entidades participaram desses processos, fornecendo recursos: o Sistema
Nacional de Museus, o Ministério da Educacdo (MEC), o Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos (INEP), o Ministério da Cultura e o IPHAN, por meio do Pr6-Memdria. Ainda
assim, persistiu um hiato entre a inauguracdo do prédio e a conclusdo da exposicdo em
decorréncia da falta de verbas, pois a captacdo de recursos para a construcdo do museu foi longa
e intermitente (COSTA, 2011; GONCALVES, 2016).

A exposicdo inicial mostrava o processo geolégico de formacdo da regido, a fauna, a
flora e as origens do Homo sapiens e sua chegada ao sudeste do Piaui, exibindo também seu
desenvolvimento tecnoldgico e aparato cultural. A exposicdo atual é constituida de artefatos
organicos, paleontoldgicos, ceramicos e liticos, contextualizando as pinturas e gravuras
rupestres vistas no parque e adjacéncias, objetivando a difusdo educativa das investigacoes

cientificas realizadas no territério Serra da Capivara. De acordo com a Fumdham, o museu:

[...] apresenta os resultados desses anos de pesquisas interdisciplinares
desenvolvidas pela FUMDHAM. Sua concepgdo levou em consideracgao que
a pré-historia e a arqueologia séo ciéncias que sofrem mutacGes rapidamente
a medida que as pesquisas permitem que novos vestigios sejam descobertos.
Como exemplo temos a &rea da evolugdo da familia dos Hominideos em
constante mudanca em raz&o de descobertas que séo feitas em diversas partes
do mundo.

As escavacOes feitas em sitios descobertos na regido do Parque Nacional
aportaram uma saga de novos conhecimentos que aprimoraram o nosso sobre
0 processo de evolugdo cultural. [...] Através dos anos o volume de
conhecimento foi aumentando de tal modo que, se fez necessario atualizar a
exposi¢éo, em diversas oportunidades (FUMDHAM, 2022, n.p).

O museu se encontra proximo aos laboratérios da Fumdham e aos pesquisadores que

trabalham na instituicdo, assim o localiza Niede, ressaltando que as sucessivas ampliacdo e
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modernizacdo do espago tém a ver com a concepgdo do museu “COMO UM Ser Vivo que precisa
ser alimentado, ndo como um deposito de objetos, dai as sucessivas adaptacdes a museologia
moderna” (MARTIN; PESSIS, 2020, p. 13).

Ao longo do tempo, 0 museu passou por alteracdes expograficas e incrementos em sua
infraestrutura. O projeto Atualizacdo da exposicdo permanente do Museu do Homem
Americano foi selecionado na segunda edi¢cdo do Edital Modernizacdo de Museus, realizada em
2005 pelo Ibram; a proposta foi analisada por avaliadores especialistas, que além das questfes
conceituais e técnicas, verificaram também os critérios de contribuicdo que as instituicdes
poderiam proporcionar a regido onde estdo inseridas (IBRAM, 2010).

Gongalves (2016) cita outras reformas e modificagdes ocorridas em 2006, por meio do
IPHAN e do Ministério da Cultura; em 2008, mediante verba do programa de acervos do Banco
Nacional de Desenvolvimento Econdmico e Social - BNDES, especificamente para as questdes
de acessibilidade; e, ainda em 2008, a partir de proventos oriundos do Programa Caixa de
Adocédo de Entidades Culturais, executada pela Empresa de Gestdo de Recursos do Piaui —
EMGERPI, 6rgédo do governo estadual do Piaui.

Em 2009, o projeto Atualizacdo da exposicado de arte rupestre do Museu do Homem
Americano remodelou a expografia vigente até 0 momento. A nova exposicao foi apresentada
ao publico durante a realizacdo do Congresso Internacional de Arte Rupestre, promovido em
parceria com a Federacdo Internacional das Organizacfes de Arte Rupestre (International
Federation of Rock Art Organizations - IFRAO) com a prefeitura de Sdo Raimundo Nonato e
com o governo do estado do Piaui.

Quanto a sua tipologia, 0 Museu do Homem Americano pode ser classificado com
arqueoldgico e etnoldgico. E um espaco elaborado que dispde de auditdrio, anfiteatro, loja, sala
para exposi¢fes temporarias, iluminacdo e sonoplastia envolvente; a narrativa expografica
interna é distribuida em quatro salas: Zuzu; Pinturas Rupestres; Morte ou Enterramentos;
Materiais Liticos e Vestigios Historicos (MORAIS, 2021; MENDES, 2022).

A exposi¢do permanente ndo se restringe somente ao espaco interno do MHA, seus
arredores também apresentam objetos e informacgdes relevantes, aléem de um bosque que
apresenta variadas espécies vegetais da caatinga. O museu se denomina autoexplicativo,
dispensando a necessidade de mediacéo para sua visita - o que € questionavel.

Ao adentrar na area expografica interna, na primeira sala do museu, o0s visitantes se
deparam com um dos artefatos mais importantes do acervo: o cranio de Zuzu, uma peca de

9.920 mil anos com formato oval e alongado (Figura 25).
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Figura 25 - Estudantes visualizam o cranio de Zuzu.

Fonte: Pesquisa FAPESP (2018).

No lado externo do comodo que abriga a exposi¢do principal sdo exibidos alguns objetos
historicos, gravuras e pinturas em blocos de rochas (Figura 26) que estdo situadas proximo a
recepcdo e a area de chegada. Os blocos rochosos foram retirados da Toca da Extrema 1l e
transportados para 0 museu, durante o processo de abertura e adequacao do sitio para a visitagdo

dos turistas.

Figura 26 - Blocos de rocha com gravuras rupestres.

Fonte: Elaboragéo propria (2019).
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Outro objeto cuidadosamente exposto na area externa provém do sitio arqueologico
Toca do Sitio do Meio, localizado na Serra Talhada, setor sul do PNSC; trata-se de uma

estrutura de combustdo (fogueira), formada por bloco de arenito e seixo rolado (Figura 27).

Figura 27 - Fogueira encontrada na Toca do Sitio do Meio.

R o

Fonte: Eléboragéo prép‘ria (2019).

Devido ao ineditismo da estrutura que apresenta blocos em posicao vertical, além de sua
importancia para os estudos da area, hd& um painel que apresenta o texto explicativo, a
localizacdo geogréfica e as fotos da escavacdo parcial in situ do material, descrevendo o
processo de engessamento, protecdo e transporte da estrutura, o término da escavacdo em

laboratorio e a remontagem da fogueira para exibicéo (Figura 28).

Figura 28 - Painel explicativo sobre a estrutura de combust&o.

Fonte: Elaboragdo propria (2019).
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Aspectos histdricos, caracteristicas filosoficas, potencial pedagdgico e educativo do
museu foram objeto de estudos, como se verifica no trabalho: que disserta acerca dos
fundamentos tedricos e poéticos da instituicdo (GONCALVES, 2016); que realiza um
comparativo entre 0 MHA e 0 Musée de I’Homme, concernente ao aspecto discursivo sobre
homem e humanismo (SANABRIA, 2018); que discorre sobre as aprendizagens construidas
por licenciandos do curso de Ciéncias da Natureza da Univasf, durante a realizacdo de estagio
supervisionado no museu (MORAIS, 2021) e; que investiga a educacdo museal sobre a arte
pré-histérica (MENDES, 2022).

7.3.1 Acdes do Bloco 1

A palestra Fundacdo Museu do Homem Americano: Aspectos Sécio-Historicos no
Contexto Serra da Capivara foi uma das apresentacdes que compuseram a mesa redonda inicial
do Bloco 1. A exposigdo do tema foi conduzida pela Professora Giselle Daltrini Felice - Doutora
em Historia pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), docente do Colegiado de
Arqueologia e Conservacao Patrimonial e do programa de Pds-Graduagdo em Arqueologia na
Univasf; pesquisadora da Fumdham, com experiéncia na area de Arqueologia e Geomorfologia,
com énfase em Arqueologia Pré-Histérica.

A professora apresentou um panorama do contexto social, econémico, geografico e
bioldgico da regido, trouxe uma retrospectiva evocando 0s processos de surgimento da
Fumdham e os principais projetos sociais desenvolvidos pela instituicdo. Felice explicou como
o0 acervo da fundacéo foi se constituindo por meio das pesquisas realizadas no sudeste do Piaui,
explicitando as caracteristicas do paleoambiente, a diversidade e a tipologia dos sitios
arqueoldgicos e como as acbes educativas e as atividades de extroversdo do patriménio
apresentam os resultados das pesquisas ao publico.

No segundo encontro do Bloco 1 aconteceu a comunicacao de duas palestras, por meio
da acdo mesa redonda. A primeira apresentacéo, intitulada Patriménios Culturais e Legislacao:
AtribuicOes e Agdes do IPHAN no Territorio Serra da Capivara, foi preferida pela entdo chefa
do escritdrio técnico do Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional em Séo
Raimundo Nonato — Piaui, a Anna Carolina Ferreira Borges - Graduada em Arqueologia e
Conservacdo de Arte Rupestre, Mestra em Arqueologia pela UFPI, atuando na éarea de
patrimoénio, arqueometria e conservacdo de Arte Rupestre. A arquedloga apresentou uma viséo
geral sobre os conceitos e tipologias atribuidas ao patriménio, aspectos legais, as atribui¢des do

IPHAN e suas atividades educativas realizadas no contexto da Serra da Capivara.
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A segunda palestra Arqueologia Publica e Educacéo Transformadora: Possibilidades
e Desafios, foi conduzida pelo Professor Doutor Leandro Elias Canaan Mageste — Bacharel e
Licenciado em Historia pela Universidade Federal de Juiz de Fora/UFJF, Mestre e Doutor em
Arqueologia pelo Museu de Arqueologia e Etnologia da Universidade de Sdo Paulo/MAE-USP.
Professor do Colegiado de Arqueologia Preservacdo Patrimonial e do Programa de Pos-
graduacdo em Arqueologia da Univasf. O professor fez uma explanacéo sobre o que é uma
educacdo transformadora na perspectiva de Paulo Freire, aplicando esse conceito as atividades
de divulgacéo cientifica que sdo realizadas juntamente com os estudantes de arqueologia.

Para concluir o bloco, foi realizada a acdo Visita Técnica no Museu do Homem
Americano. Antes da realizacdo de cada visita técnica os docentes foram orientados a observar
e registrar informacdes sobre as exposi¢oes e a infraestrutura; identificar temas potenciais para
a educacdo em geral, para o ensino de ciéncias e para sua area de atuacdao/formacao; e dissertar
sobre o potencial dos espacos para o desenvolvimento da alfabetizagdo cientifica e abordagem
de temas controversos relacionados a aspectos cientificos, histdricos, sociais e institucionais.

A atividade foi conduzida pela Professora Doutora Giselle Felice. Os cursistas,
conhecendo ou revisitando o local, percorreram 0 acervo da exposicao permanente do museu,
as areas externas, o anfiteatro, o auditério e o Centro Cultural Sérgio Motta, onde estdo
instalados os laboratérios de pesquisa, 0s escritorios administrativos, o centro de
documentacdo, a biblioteca e as reservas técnicas nos laboratérios de paleontologia, do
quaternario, de organicos, de liticos, de ceramica e de granulometria. Ao final da atividade, os

cursistas responderam ao questionario referente ao Museu do Homem Americano.

7.3.2 Primeira Visita Técnica

A primeira Visita Técnica (VT 1) do curso ocorreu no Museu do Homem Americano,
concluindo as atividades referentes ao bloco inicial do Curso de Extensdo. Dezesseis
professores responderam ao questionario, inicialmente indiciando se conhecia o espaco cultural
(VT I — Questéo 01), entre eles, a cursista |C23T5| ndo conhecia 0 MHA e os demais (|JCO1T1]
|CO2T1| |CO3T1| |CO7T2| |CO8T2| |C09T2| |C10T3| |C11T3| |C13T4| |C14T4| |C15T4| |C16T4|
|C17T4| |C18T5| |C25T6|) j& conheciam e estiveram por |4 variadas vezes e em diferentes
situacoes.

As afirmacdes especificaram em qual circunstancia e qual tipo de atividade foi
desenvolvida durante a visita (VT | — Questdo 02). A cursista [C18T5| ja atuou no Centro

Cultural Sérgio Mota mediante vinculo empregaticio com a Fumdham, assim, além do MHA
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fazer parte de seu trabalho, ela também j& havia participado de um curso que ali fora realizado.
As demais respostas dos cursistas trouxeram distintas situagcbes de presenca no museu,
principalmente na condic¢do de visitante ou acompanhando seus familiares, predominando a
atividade de lazer. As visitas ao MHA se caracterizam por distintas modalidades que se
sobrepdem.

Em complemento a tais respostas, os cursistas especificaram visitas realizadas durante
a Licenciatura em Geografia (|CO7T2| |C08T2|), a Licenciatura em Ciéncias da Natureza
|C09T2| |C18T5| |C25T6| e a Licenciatura em Biologia |C13T4| |C14T4| |C15T4| |C16T4|
|C17T4|. Além das visitas espontaneas e as que foram realizadas durante a formacdo inicial,
como sintetiza a resposta |[C25T6| ao descrever em quais momentos visitou 0 museu: Quando
fazia o curso técnico em guia de turismo. No Estagio Il do curso de Ciéncias da natureza.
Passeio em familia; também foram registradas atividades relacionadas ao exercicio profissional
da docéncia, tanto em visita independente, quanto conduzindo grupos de estudantes |C02T1|
|CO3T1||C04T1| |CO8T2| |C10T3||C13T4| |C14T4| |C15T4|.

Situacdo correlata ao estadgio curricular obrigatorio aparece também na resposta
|C13T4|: No periodo de graduacdo; com atividades com discentes no periodo de estagio
supervisionado e no ano passado com alunos da atual escola que leciono, e na resposta
|CO9T2|: Varias vezes, mas a Ultima vez foi quando estava realizando o Estagio 11l do Curso
de Licenciatura em Ciéncias da Natureza. Enquanto as visitas de |[C09T2| |C25T6| se deram na
condicdo de estagiarios, |C13T4| visitou 0 museu na funcdo de supervisor, acompanhando
licenciandos que, naquele momento, realizavam estagio em sua sala de aula.

De maneira similar ocorreu com a professora cursista |C14T4|, ao relatar que uma de
suas visitas se deu inicialmente como aluna, auxiliando no projeto primavera dos museus e
posteriormente acompanhando alunos do 9° ao 3° ano com grupos de estagiarios. As diferentes
modalidades de visitas mostram a presenca do Museu do Homem Americano na formacéo
inicial da maioria dos professores cursistas; revelando certa correlacdo entre a visita do
professor enquanto licenciando e visitas posteriores, realizadas com seus estudantes, como
exemplifica a resposta |CO8T2|: Primeira vez como visitante, depois como aluna do curso de
Geografia e posteriormente como professora.

Tal fato explicitado também ocorre nos apontamentos |[CO3T1| |C04T1| |CO7T2| |C13T4|
|C14T4| |C15T4|, ainda que a visita inicial ndo tenha sido ofertada durante graduagédo, ha uma
correlagéo entre o contato anterior do docente com 0 museu e a contribuicdo do museu para a
formacao cultural e cientifica dos estudantes, por meio das visitas promovidas pelos docentes.

A interseccdo das informacgdes sobre as modalidades de visitas e as condi¢cdes em que foram
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realizadas, aponta para a importancia do MHA na formagdo cultural docente e discente,
conforme o relato [CO3T1|: Primeiro em uma visita para conhecer e algumas outras vezes com
alunos, com o objetivo de incentivar a cultura e a valorizacao dos espacos nao formais.

Os cursistas avaliaram a infraestrutura do Museu do Homem Americano (VT | —
Questdo 03). Muitos adjetivos favoraveis foram atribuidos as instalac@es, tais como: 6tima;
agradavel; atrativa; excelente; de boa qualidade e; espacos aconchegantes. Entretanto,
divergindo da maioria, a ponderacéo realizada pela cursista [C23T5| trouxe uma visdo dispar:
Deixa a desejar. Falta uma lanchonete, falta sinalizacéo e ser mais acessivel, pois tem muito
texto e uma pessoa analfabeta ndo pode ler sem ajuda. Os textos deveriam ter a parte em braile
ou libras.

A distincdo que a resposta |C23T5| apresenta acerca da infraestrutura do museu, pode
ser atribuir ao fato da cursista conhecer o MHA naquele momento, conforme sua resposta na
questdo inicial. Neste caso, podemos inferir que a curiosidade do olhar ndo viciado conduziu a
percepcao de aspectos que ndo foram pontuados pelos demais cursistas, ja acostumados ao
ambiente do museu, por terem estado la por diversas vezes. E importante manter o olhar
investigativo e a curiosidade epistemoldgica nestas situac@es, desnaturalizando as perspectivas
e 0s modos de ver; amparando-se nas lentes que caracterizam o professor reflexivo e
pesquisador.

Ademais da adjetivagéo utilizada pelos outros cursistas, muitos elogios foram seguidos
de conjuncdo adversativa, como podemaos verificar na resposta [C10T3|: ...mas deveria ser mais
interativa, pois esta monotona para os visitantes; na resposta [C14T4|: ...mas falta o IGdico com
espacos e linguagem voltada para a crianca; e ainda na resposta [C15T4|: A infraestrutura é
boa, pois foi muito bem planejada e acessivel. Porém, o espaco poderia ter mais exemplos e
materiais provenientes do PARNA. Por sua experiéncia de trabalho no local, a cursista [C18T5],
ciente dos propositos futuros da Fumdham para reestruturacdo do MHA, ajuiza que o espaco
requer mudancas, pois sao diversos publicos visitantes, isso inclui: deficientes visuais, pessoas
analfabetas, com dificuldade de locomocdo, enfim esperamos que a reforma supra as
necessidades.

O questionamento sobre a acessibilidade do museu (VT | — Questdo 04) evidenciou a
preocupacao dos cursistas quanto ao publico que visita o local. Era possivel selecionar uma das
opcdes no quesito (Sim | Em parte | Ndo), complementando-o com comentarios e exemplos.
Duas respostas consideraram o MHA como acessivel |[C07T2| |C09T2| e doze respostas
consideraram-no como parcialmente acessivel |CO1T1| |C02T1| |CO3T1| |C08T2| |C10T3|
|C11T3| |C13T4| |C14T4| |C15T4| |C16T4| |C17T4| |C18T5| |C25T6|.
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Os cursistas |C03T1| |[C15T4| destacaram a mobilidade urbana como um obstaculo para
que o MHA seja totalmente acessivel, salientando a necessidade de transporte para se chegar
ao museu, que dista aproximadamente 3 km do centro da cidade, conforme registra |[C15T4:
[...] porém, considerando a localizacdo, acaba néo sendo tao acessivel. No que diz respeito as
adaptacOes de acessibilidade que possibilitem a mobilidade interna nos espacos do museu, as
avaliacdes se dividem e destacam diferentes detalhes, principalmente para usuério de cadeira
de rodas e pessoas com outras necessidades especificas.

A cursista [C03T1| visualiza que as estruturas ddo acessibilidade para cadeirantes e
deficientes fisicos [sic], enquanto |C17T4| pondera que 0 MHA é um ambiente muito espacoso,
com muitas rampas, porém ainda alguns locais de acesso dificil. Entre os lugares que limitam
a mobilidade, chama a atencdo 0 mezanino que abriga a sala do enterramento ou sala da morte.
L& se encontram vitrines, exibicdo de video, exposicdo de esqueletos e urnas funerarias. Para
acessar o pavimento, o visitante precisa subir a escada ou, caso seja necessario, utilizar a cadeira
elevador.

Diante de tal cenario, o cursista |C08T2| chama a atencdo para o fato de que no lugar de
uma cadeira, na escada, poderia ser uma rampa, pois melhoraria a locomocéo de quem utiliza
cadeira de rodas; ao passo que a professora |C26T6| destaca o fato de que tem apenas uma
cadeira para que tenha o acesso a sala onde tem as urnas funerarias. Além disso, conforme
observa |C18T5|, a cadeira elevador encontra-se em manutencéo, inviabilizando a locomocéo
de quem pretende acessar o referido segmento da exposicao.

Foram identificados obstaculos no que diz respeito a comunicacéo e linguagem utilizada
no MHA. Os cursistas pontuaram que pessoas surdas, cegas ou com baixa visdo tendem a
encontrar empecilhos para compreender a narrativa da exposicao, ja que o espago ndo esta
adaptado para tal publico. Desse modo, os deficientes visuais tém dificuldade em visitar e
conhecer o acervo, como registra |CO3T1| e, no caso de surdez e cegueira necessita do apoio
de um intérprete ou condutor, complementa |CO1T1|.

O fato do Museu do Homem Americano se intitular como autoexplicativo poderia dar
mais liberdade e autonomia para o visitante, mas acaba limitando a experiéncia de algumas
pessoas. Os apontamentos |C11T3| |C14T4| destacam que, por mais que O museu seja
autoexplicativo e que possua passagens largas e cadeira elevador, ndo abrange o publico que
tem dificuldades visuais, por exemplo; pois faltam acessorios como o fone de ouvido ou textos
em braile.

A auséncia de recursos humanos e tecnolégicos que auxiliem no processo comunicativo
do MHA, também aparece nas anotacdes |C02T1| |[C10T3| | C13T4| |C16T4|. Esses cursistas
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ponderaram que 0 museu ndo é acessivel para todo o tipo de publico e, no registro |C10T3|, 0
espaco ndo possui um intérprete de libras. Além disso, ndo € acessivel para pessoas que nao
sabem ler. A presenca de um intérprete de Libras seria mais indicada se 0 museu dispusesse de
mediadores.

E pertinente destacar o excerto da resposta [C10T3| ao considerar que 0 museu nao é
acessivel para pessoas que nao sabem ler, pois amplia o entendimento da temética para além
das pessoas com deficiéncia, dando visibilidade as necessidades especificas e a diversidade de
diferentes coletivos. Ao avaliar a acessibilidade do espaco cultural, a cursista |C23T5|
selecionou a opg¢ao “ndo”, mencionando também as dificuldades que pessoas analfabetas
enfrentam, além do publico formado por criancas e por Pessoas com Deficiéncia (PcD).

A caracterizacdo do Museu do Homem Americano como um espaco autoexplicativo
divide opinides, contradizendo algumas respostas anteriores sobre acessibilidade. Quando
solicitamos que os cursistas indicassem potenciais aspectos educativos da instituicdo (VT | —
Questado 05) e refletissem sobre a linguagem utilizada na exposi¢do (VT | - Questdo 06), a
condicdo de o museu ser autoexplicativo e isso favorecer a acessibilidade foi destacada nas
respostas [CO1T1| [CO2T1| |C10T3| |C11T3| |C13T4| |C14T4| |C15T4| |C16T4| |[C17T4| como
um elemento assertivo.

Exemplifica o exposto a resposta |C13T4|: O museu possui uma linguagem bem
acessivel, seja ela visual ou escrita. J& que 0 mesmo € autoexplicativo; e a resposta |[C14T4:
Possui linguagem autoexplicativa e interpretativa, permitindo o acesso de todos. Ocorram
outras avaliacdes positivas, enfatizando: |[C07T2| |C08T2| |C14T4| a facilidade de entendimento
e a compreensdo da exposicao; |C18T5| a simplicidade e a didatica da linguagem.

Em outro ponto de vista, foi reivindicado que a exposicdo tenha mais interatividade e
maior dinamismo, conforme os apontamentos |C02T1| |C11T3| |C13T4|. H& também a
preocupacdo com os diferentes pablicos, pois |[C10T3| apresenta uma linguagem facil para
qualquer publico, com exce¢do para pessoas que nao sabem ler e criancas em funcéo de
|C03T1| a linguagem ser voltada principalmente para adultos, de modo que |C09T2| uma visita
com orientacdo contribui para uma melhor aprendizagem.

Diante de tal cenario, a cursista |C25T6| acredita que o MHA poderia recorrer a outras
estratégias para repassar as informac6es sem necessidade de tanta leitura, pois as criancas
buscam algo que chama sua atencéo. O cursista |C15T4| pondera que a linguagem cientifica
do museu acaba limitando a compreensdo da informacgéo por parte da sociedade, mas, por

outro lado, permite que se entenda melhor que toda informacéao foi obtida através de muito
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estudo e pesquisa cientifica; |[C17T4| compartilha do entendimento, afirmando que isso desperta
0 interesse pela pesquisa, mas, no entanto, existem termos que ainda sdo estranhos.

A inquietacdo com os quesitos sobre a forma comunicativa do MHA e os publicos, agora
é direcionada para como o discurso cientifico do museu se mostra e se relaciona com a
sociedade; em um cenario em que |C15T4| a apresentacdo de pesquisas cientificas
apresentadas a sociedade, possibilita 0 |CO2T1| despertar para a curiosidade cientifica, a partir
de |C25T6| um grande acervo que pode ser utilizado como ferramenta de estudo, onde os alunos
terdo a oportunidade de desenvolver conhecimento diferenciado.

Tal inquietagdo comunicativa aliada a identificacdo do potencial cientifico das cole¢des
do Museu do Homem Americano para a construgdo de conhecimento académico, do
conhecimento escolar e para a divulgacdo cientifica, esbarra na demanda de adaptar a
mensagem para diferentes publicos. Assim, tem-se a necessidade de justapor as informacoes,
colaborando para que os visitantes tenham um melhor entendimento de narrativa expografica.
Tal quadro pode ser abreviado com a presenca de mediadores na exposicao.

As demais respostas apresentadas as questfes cinco e seis do questionario da Visita
Técnica | confluem para aquelas que foram apresentadas a pergunta subsequente (VT | —
Questdo 07), quando foi solicitado que os cursistas identificassem quais temas da exposi¢ao
dialogam com suas respectivas areas de atuacdo. Registra-se a tendéncia de conceber o acervo
numa concepcdo interdisciplinar, extrapolando a tematica arqueoldgica, em direcdo a uma
percepcao de areas e campos do conhecimento especificos, quanto a tdpicos disciplinares. Os
temas citados foram agrupados em areas do conhecimento e campos disciplinares, obtendo-se
as seguintes citacdes: Ciéncias, Ecologia, Educacdo, Geografia, Geologia, Geomorfologia,
Historia, Lingua Portuguesa, Matematica, Parasitologia, Pedagogia e Quimica.

Em outra frente, foram citados topicos disciplinares, a saber: adaptacdo das espécies;
anatomia humana; ancestralidade; angulo das ceramicas; aspectos anatdmicos dos esqueletos;
biodiversidade; cadeia alimentar; civilizacdes que habitaram a regido; composicao quimica das
pinturas rupestres; contagem; coordenadas de localizagcdo; correntes migratdrias; cultura;
datacGes; desenhos geomeétricos; espaco; evolugdo; evolugdo das espécies; evolucdo humana;
formacéo do solo; formas geométricas; formas geométricas apresentadas nas pinturas; fosseis;
historia do homem americano; histdria evolutiva dos seres vivos; lugar; material litico; modos
de vida; mudancas climaticas; paisagem; pinturas rupestres; placas tecténicas; pre-historia; ritos
fanebres; ritos cerimoniais; séculos; selecdo natural; técnicas de datacOes; temas relacionados

a quimica e a radioatividade; teoria da evolucdo; territorio e utilizacdo do carbono 14.
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De quais maneiras 0 Museu do Homem Americano pode contribuir para o
desenvolvimento da Alfabetizacdo Cientifica? (VT | Questdo 08). As respostas para tal
indagacdo se caracterizam por expressar sugestdes que envolvem componentes 0s conceituais
|CO1T1| |C16T4| |C18T5|, citados na questdo anterior; sugestdes que envolvem o trabalho a
partir de procedimentos motivacionais e pedagogicos, tal como |C02T1| despertando o
conhecimento fora do ambiente escolar; |C17T4| interligando teoria e prética, tornando mais
concreto o objeto de estudo e; [C18T5| viabilizando trabalhos ladicos com as informacgdes do
museu.

A cursista [CO9T2| pressupde que um olhar mais critico sobre a exposicdo do MHA
contribui para o desenvolvimento da alfabetizacédo cientifica. Para tanto, |C14T4| destaca que
importa elaborar projetos vinculados a realidade da comunidade, incluindo-os desde a educacéo
infantil. Corroborando com o exposto, o cursista |C15T4| acredita que isso se da mediante uma
maior participacdo da sociedade, por meio de projetos e parcerias com as escolas e
universidades, que incentivem visitas ao museu, principalmente de estudantes da educacao
bésica.

As demais inferéncias sobre as contribuicdes do MHA para o desenvolvimento da
alfabetizacdo cientifica sugerem iniciativas que explicitem as pesquisas e as metodologias
empreendidas no local, destacando suas importancias no processo, ressalta [C01T1|. O museu
desperta o lado pesquisador do educando |CO7T2| e coopera para o entendimento das visoes
cientificas que nos cercam |C23T5|, pois a partir da exposicdo o visitante entra em contato
direto com a ciéncia |C08T2)|.

A compilagdo das notas |C10T3| |[C11T3| |C13T4| |C16T4| |C25T6| enfatiza que a
prépria exposicdo do museu aproxima a ciéncia, ndo s6é da comunidade cientifica, mas da
comunidade em geral, contribuindo para sua formacdo mediante o contato com as pesquisas
relacionadas ao antepassado; desta forma, quando observam de perto os estudos e a fungéo que
0 museu oferece, as pessoas desenvolvem o conhecimento cientifico, mesmo que sejam leigas
no assunto.

Por intermédio do penultimo quesito do questionario (VT I — Questéo 09), foi realizado
um levantamento de temas controversos e suscetiveis a problematizacéo, localizados no Museu
do Homem Americano. O conjunto dos assuntos identificados pelos professores pode ser
agrupado em quatro itens: i) a rota, a chegada e o povoamento do continente americano; ii) 0
significado das pinturas rupestres e a relacdo do homem ancestral com o meio; iii) as datagoes
sobre as evidéncias da presenga do homem na regido e; iv) a desapropriagdo das terras e a saida

das pessoas que moravam no atual perimetro do PNSC.
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Totalizando o questionario, foi solicitado aos cursistas que dissertassem sobre o
potencial do MHA para o planejamento e desenvolvimento de atividades educativas (VT | —
Questdo 10). Os apontamentos |[CO2T1| [CO8T2| [C10T3| [C11T3| |C14T4| |C18T5| |C25T6|
|C26T6| conceberam o museu como um recurso didatico, destacando a possibilidade de utiliza-
lo para o desenvolvimento de oficinas e outras atividades, mediante a apropriacéo de seu acervo,
dos contetdos, das informagdes disponiveis e dos espacos fisicos avulsos & exposi¢éo.

Nessa perspectiva, as respostas |[C03T1| |CO8T2| |C09T2| |C10T3| |C15T4| |C25T6|
afirmam que o MHA pode contribuir para o alcance dos objetivos pedagdgicos: despertar o
olhar do visitante para entender o antepassado; despertar o interesse dos estudantes com relagéo
ao lugar que esta inserido; facilitar a compreensdo das informagdes e dos conteudos
apresentados; ajudar na formacdo dos alunos e; desenvolver o senso critico em relacdo as
descobertas cientificas. A cursista | C14T4| argumenta que o MHA favorece a compreensao de
temas relacionados a Ciéncia, principalmente Historia, Geografia e o entendimento da sua
propria histéria.

As atividades educativas podem envolver diversos assuntos em seu planejamento,
conforme registram |C16T4| |C23T5| |C26T6|; muitos dos quais ja foram mencionados na
questdo sete, exceto a cultura da ceramica, citado na resposta |C13T4| e o intercurso do parque
com 0s manigobeiros e os cacadores, aludido por |C18T5|. A relevancia da contextualizagdo
dos temas é frisada nos registros |C02T1| |CO7T2|, oportunizando a realizacdo de aulas menos
monotonas |C10T3| [C11T3| |C14T4.

A sugestdo de estratégias diversificadas para a execucdo das atividades, passa pelo
planejamento de aulas de campo e de visitas técnicas [CO1T1| |CO2T1|; pela observacdo do
acervo com a supervisdo e orientacdo do professor |C09T2|; pela coleta de informac6es no
museu para posterior trabalho em sala de aula |CO8T2[; e ainda a realizacdo de jogos didaticos
utilizando o espaco do anfiteatro do museu |[C26T6).

No entanto, alguns obstaculos podem limitar a efetiva pratica das estratégias
pedagdgicas foram evidenciados, como o entrave relativo a mobilidade urbana e a oferta de
mediagdo no museu. Nesses casos, 0s cursistas |C15T4| |C17T4| recomendaram viabilizar
transportes por meio de projetos que visem facilitar o acesso ao museu, possibilitando uma
maior frequéncia de visitacdo para atividades educativas; bem como disponibilizar monitoria
de profissional qualificado (em parceria com alguma universidade) para acompanhar 0s

alunos durante a visita.
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7.3.3 Dialogo com o Bloco 4

Durante a realizacéo da 12 Oficina do Bloco Tematico 4, os professores foram orientados
a selecionar um objeto exposto no espaco cultural Museu do Homem Americano e pensar uma
tarefa em que a agdo pedagogica se desse a partir do artefato escolhido. Assim, foram
construidas duas propostas de atividades passiveis de serem executadas em eventuais visitas
pedagdgicas a serem realizadas no MHA.

As cursistas |CO1T1| |CO7T2| |C10T3| selecionaram o recipiente esculpido em uma
rocha, utilizado para coletar o latex da manigoba. O objeto esté localizado na ultima sala do
museu, lugar que exibe outros vestigios histéricos. Essa parte da exposi¢do também é dedicada
a evolucao tecnoldgica da industria litica e tem objetivo de apresentar a cronologia cultural do
Parque Nacional da Serra da Capivara.

Assim, a proposta trata de problematizar questdes que envolvem a exploracdo da méo
de obra local no trabalhado de coleta do latex, principalmente durante a primeira metade do
século XX. Além disso, discutir o extrativismo acelerado e suas consequéncias para 0 meio
ambiente, visto que esse tipo de extracdo vegetal quase resultou no desaparecimento da
manicoba na regiéo.

Sob o slogan “A extragdo vegetal sem o minimo de controle promove o descontrole”,
criado pelo trio para ilustrar a atividade, as cursistas versaram sobre o fato de a referida
atividade extrativista ter sido uma das principais fontes de renda da regido. Aspectos sociais
também foram pontuados, desde a chegada de pessoas para trabalhar como manicobeiros e a
constituicdo de novas familias; até a auséncia de politicas publicas pudessem controlar a
atuacdo de atravessadores e a forma como seu deu a exportacdo do produto.

No que concerne a abordagem conceitual, as professoras |[C01T1| |CO7T2| |C10T3|
registraram que a partir do recipiente coletor de latex é possivel enfatizar conceitos cientificos
relacionados a classificacdo bioldgica da manigoba, o processo de fabricacdo da borracha e as
caracteristicas ambientais e relac6es ecoldgicas onde a planta se insere, nos dominios do bioma
caatinga.

A segunda proposta foi construida pelos cursistas |[C02T1| |CO3T1| |[CO5T1| e discorre
sobre 0s grupos nativos que viviam na regido de Sdo Raimundo Nonato e suas influéncias nos
rituais fanebres do contexto local. Os trés professores escolheram uma urna funeraria da sala
dedicada a industria ceramista e aos sepultamentos, localizada no mezanino do MHA. A

proposta ndo especifica a faixa etaria do pablico a que se destina a atividade.
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A tarefa esta estruturada em cinco etapas e consiste em promover uma atividade
investigativa e reflexiva sobre elementos culturais da regido. A etapa 1 comeca em sala de aula,
qguando seria solicitado aos estudantes que desenhassem uma cena de funeral; apos a
socializacdo das producdes, os professores apresentariam a realizacdo de ceriménias funebres
em diferentes cultos e religides, constituindo a etapa 2.

A realizagdo de uma visita ao Museu do Homem Americano abrange as duas etapas
posteriores, quando se solicita aos estudantes que: (3) facam registros fotograficos das urnas
funerérias localizadas no mezanino do museu e; (4) realizem um estudo comparativo entre 0s
desenhos produzidos na etapa 1, a apresentacdo sobre os rituais, durante a etapa 2 e as fotos que
foram capturadas na etapa 3.

No estudo, os estudantes seriam orientados a levantar hipoteses sobre as influéncias dos
grupos nativos nos rituais funebres no contexto de Sdo Raimundo Nonato. De volta a sala de
aula, etapa 5, todos iriam analisar e discutir os resultados do estudo comparativo, respondendo
as perguntas: De onde procedem os rituais finebres que acontecem na nossa regido? Ha a
predominancia de qual grupo ou religido nas caracteristicas cerimoniais dos funerais que sao

realizados atualmente?

7.3.4 Planejamento de Visitas Pedagogicas

|CO1T1||C02T1| |CO3T1| |CO4T1||CO5T1||CO6TL:

Planejamento de visita pedagdgica ao Museu do Homem Americano, voltado para o
publico do 9° ano do Ensino Fundamental, contemplando os componentes curriculares Historia,
Geografia e Ciéncias. O recorte temético da atividade refere-se ao contetdo Evolu¢do Humana
e Povoamento das Américas, apresentando como objetivo a identificacdo das evidéncias e
linhagens da evolucdo humana e do povoamento das Américas. O desenvolvimento da atividade
consiste em:

Iniciar a atividade, ainda em sala de aula, explicando para os estudantes o objetivo da

visita a0 museu e repassar as regras de condutas a serem seguidas;

Os alunos deveréo realizar as atividades em duplas, para isso receberdo um roteiro com

seis topicos, orientando o0 que deverdo registrar durante a visita;

O primeiro topico busca identificar os conhecimentos prévios dos estudantes,

solicitando que eles escrevam o que pensam ou sabem sobre o Museu do Homem

Americano;
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Os dois topicos seguintes pretendem contemplar o primeiro eixo estruturante da
alfabetizacdo cientifica, relacionado a aprendizagem de conceitos, trazendo duas
indagagoes “O que diz a teoria de povoamento as Américas pelo Estreito de Bering?” e
“A partir de suas pesquisas, a Dra. Niede Guidon, concorda com a teoria do Estreito de
Bering? Explique”;
No tdpico nimero quatro solicita-se que os estudantes escrevem dois fatores que
destacam a importancia do Museu do Homem Americano. Posteriormente, no tépico
cinco, a dupla deve discutir sobre a existéncia de conflitos entre as teorias sobre o
povoamento das Américas. Com a discussao se pretende contemplar o eixo estruturante
da alfabetizacdo cientifica que versa sobre questdes éticas e politicas;
No Gltimo tdpico se requere que a dupla revise as informacdes registradas no primeiro
topico e responda a pergunta “O que vocé mudaria nas informagdes da questdo 1?7
A avaliacéo da atividade acontece por meio da realizacdo de uma roda de conversa no
anfiteatro do museu, para que as duplas possam socializar suas respostas e para que 0S
professores verifiguem a percepcao dos alunos sobre o tema, ap6s a conclusdo da visita. Os
recursos necessarios para a efetivacdo do planejamento sdo: o roteiro, aparelho celular, caneta

e maquina fotografica.

|CO7T2| |CO8T2| |C09T2:

Planejamento de visita pedagdgica ao MHA voltado para o publico do 3° Ano do Ensino
Médio, sem especificacdo do componente curricular. O recorte tematico da atividade refere-se
a “Uma reflexdo dos alunos do 3° ano do Ensino Médio sobre a importancia do Museu do
Homem Americano para a populagdo de S3o Raimundo Nonato” e apresenta como objetivo a
analise da exposicdo do Museu do Homem Americano e sua importancia para a populacao
sanraimundense.

Os cursistas justificam que a opcédo pelo tema condiz ao fato de que muitos estudantes
da cidade de Sdo Raimundo Nonato ndo conhecem o museu ou ndo costumam visita-lo,
consequentemente desconhecem a importancia da instituicdo em termos historicos para a
sociedade e os assuntos relacionados a pré-histéria da regido. Nisso, a sequéncia didatica busca
contribuir para que os estudantes conhecam um pouco sobre sua prépria localidade. O
desenvolvimento da sequéncia consiste em quatro partes:

Por meio de uma conversa durante uma aula, o professor ira verificar os conhecimentos

prévios dos alunos sobre a exposicdo do Museu do Homem Americano e sua

importancia para a populacdo de Sdo Raimundo Nonato;
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Em seguida, durante duas aulas, haverd uma abordagem tedrica relacionada ao Museu,

enfatizado a presenca humana na regido, os artefatos pré-historicos, as urnas funerarias

e 0s esqueletos; ressaltando que sdo resultados de pesquisas realizadas no Parque

Nacional da Serra da Capivara. Para concluir a aula tedrica, sera discutida a relevancia

dos aspectos histéricos para a populacédo local, e tratar um pouco sobre a megafauna e a

biodiversidade atual;

Em seguida, sera necessario destinar um turno para a visita ao Museu do Homem

Americano. Nessa etapa o professor ira dividir a turma em grupos para a realizacao da

tarefa investigativa. Os alunos deverdo relacionar os aspectos tedricos abordados em

sala de aula com a exposicdo do museu, observando atentamente, fazendo anotacoes e

tirando fotos, para posterior discussdo em sala de aula. O professor deve ficar atento ao

comportamento dos estudantes, os métodos que o grupo esta utilizando para estudar o0s
artefatos do museu, assim como esta acontecendo o trabalho coletivo;

De volta a sala, a ultima aula da sequéncia sera voltada para socializacdo da visita

técnica. Os alunos deverdo fazer abordagens criticas sobre toda a exposicéo,

evidenciando a importancia do Museu do Homem Americano para a populacédo de Séo

Raimundo.

A avaliacdo da atividade acontece por meio da observacéo do professor sobre a interagao
do grupo durante o desenvolvimento da atividade, a socializa¢do dos resultados em sala de aula,
obtidos na visita investigativa ao Museu do Homem Americano, além da capacidade critica dos
estudantes durante a apresentacdo dos resultados. Os recursos necessarios para a efetivacdo do

planejamento sdo: quadro, pincel, projetor e celular ou camera fotografica.

|C10T3| |C11T3| |C12T3:

Planejamento de visita pedagdgica ao Museu do Homem Americano, voltado para o
publico do 6° ano do Ensino Fundamental, contemplando os componentes curriculares
Geografia e Ciéncias da Natureza. O recorte temético da atividade refere-se aos tipos de
minerais utilizados como ferramentas de trabalho para uso do homem na pré-historia,
apresentando como objetivo a pesquisa sobre os tipos ferramentas usadas pelos ancestrais e a
identificacdo dos tipos de rochas existente na natureza. O desenvolvimento da atividade
consiste em:

Iniciar a atividade com uma aula expositiva e dialogada sobre o tema rochas e minerais,

levando amostras desses elementos para que os estudantes possam visualizar e

manusear;
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Em seguida os estudantes fardo uma visita virtual ao Museu do Diamante;

Na parte final, os estudantes terdo a oportunidade de visitar o Museu do Homem

Americano e responderdo a um questionario sobre a tematica que foi estudada em sala

de aula.

A avaliacdo da atividade acontece por meio da participagdo dos alunos nas aulas, junto
a andlise de seu desenvolvimento nos questionarios aplicados. Os recursos necessarios para a
efetivacdo do planejamento sdo: quadro de acrilico, lapis, caneta, poster, projetor, caderno,

notebook, pincéis, cameras e acesso a internet.

|C13T4| |C14T4| |C15T4| |C16T4| |[C17T4:

Planejamento de visita pedagdgica ao Museu do Homem Americano, voltado para o
publico do 3° Ano do Ensino Médio, sem especificacdo do componente curricular. O recorte
teméatico da atividade refere-se aos conteldos Evolucdo e Povoamento das Américas,
apresentando como objetivo o estabelecimento de relacGes entre a teoria da selegcdo natural e as
informacBes abordadas no museu, analise e discussdo sobre as teorias sobre 0s primeiros
hominideos e povoamento da América, assim como estimular a motivacao dos alunos pelas
ciéncias.

Os cursistas justificam que o professor necessita procurar meios para que 0 processo de
ensino-aprendizagem aconteca de maneira efetiva e significativa, assim percebe-se que a
utilizacdo do MHA poderia favorecer a execu¢do deste processo. A visitacdo ao museu tende a
favorecer o desenvolvimento de uma melhor compreensdo sobre a tematica, pois, aléem de
abordar contetdos relacionados a evolucgdo, traz um ambiente que possibilita trabalhar o
contetdo de forma mais dindmica e pratica, permitindo a aproximacdo da tematica a realidade
do aluno. O desenvolvimento do planejamento consiste em:

Cinco aulas com a duracdo de 45 minutos, cada, e um turno para visita ao Museu do

Homem Americano.

Duas aulas serdo necessarias para a explicacdo do contetido, buscando-se a participacao

dos alunos através de questionamentos e indagagdes sobre o assunto;

A turma ir4 visitar o Museu do Homem Americano, seguindo um roteiro com as

orientacgdes: registrar, refletir e discutir com os colegas do grupo sobre as informacgdes

abordadas, podendo pesquisar posteriormente e aprofundar o estudo sobre o tema e;

analisar as informacGes sobre os povos e evolugdo humana e anotar 0s pontos mais

importantes e possiveis fontes para pesquisas posteriores;
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Na atividade po6s-aula de campo havera um debate sobre o povoamento da Ameérica e
evolugdo durante duas aulas. Mediante sorteio, cada grupo ficara responséavel para
defender uma das teorias de povoamento, apresentando informacdes que fortalecam a
validez da sua teoria. O professor ira mediar o debate e trazer questionamentos sobre a
aula de campo a serem discutidos durante a aula;

Em uma aula acontecera um jogo de perguntas e respostas sobre evolucdo. O professor

ird fazer as perguntas que tem um tempo determinado para que seja respondida pelos

grupos. Além da pontuacdo na disciplina, o professor ird entregar prémios para 0s
grupos, de acordo com a pontuacdo obtida.

A avaliacdo da atividade acontece por meio da averiguagdo dos debates, aplicagéo de
exercicios, participacao individual e coletiva dos estudantes, relatorio de visita a0 museu,
resultado do desempenho na gincana. Os recursos necessarios para a efetivacdo do
planejamento sdo: livro didatico e textos complementares, projetor, computador, quadro
acrilico, pincel, bloco de anotagdes, roteiro da aula de campo, lapis, caneta e acesso a internet.

|C18T5| |C19T5| |C20T5| |C21T5| |C22T5|
|C23T5|: Planejamento de visita pedagdgica ao Museu do Homem Americano, voltado para o
publico do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, contemplando o componente curricular
Ciéncias. O recorte tematico da atividade refere-se ao sistema esquelético e aos principais 0ss0s
do corpo humano, apresentando como objetivo a abordagem dos principais conceitos referentes
ao Sistema Esquelético Humano, como sua composicdo e funcao.

Os cursistas justificam que a educacdo em espacos ndo formais de ensino, mais
precisamente em museus e centros de ciéncias, proporciona o estimulo a producdo de novos
conhecimentos a partir do conjunto das atividades humanas, dentro de um contexto politico,
social, cultural e historico. Assim sendo, esse plano explora as potencialidades cientificas
expostas no Museu do Homem junto ao ensino de ciéncias, corroborando para que esse ensino
se torne cada vez mais contextualizado, critico e construtivo. O desenvolvimento da atividade
consiste em:

O grupo de estudantes sera conduzido até as dependéncias do Museu do Homem

Americano, onde se encontram expostas conjuntos de estruturas 0sseas humanas

(achados arqueoldgicos) que servirdo como exemplos visuais no processo de explicacéo

dos conceitos tedricos referentes ao Sistema Esquelético Humano;
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Os responsaveis pela atividade irdo mostrar e elucidar quais sdo os principais 0ssos do

corpo humano e a funcdo que eles realizam no corpo. Esse serda um momento de

interacdo, quando os alunos poderao participar dando exemplos e esclarecendo duvidas;

Os estudantes serédo orientados a identificar as possiveis semelhancas e diferencas entre

estruturas 0sseas expostas N0 museu e a estrutura 0ssea exposta na atividade prética,

ressaltando as diferentes fungdes do sistema 6sseo humano;

Na parte externa do museu, os alunos deverdo montar um esqueleto humano completo.

Os discentes encontrardo desenhados em um TNT suspenso a figura de um corpo

humano que deverd ser preenchido devidamente com o0s 0ssos estudados, essas

estruturas serdo feitas de material emborrachado (EVA) e estardo embaralhadas em uma
caixa;

Antes de colar cada peca, os alunos terdo que responder a uma charada referente a

estrutura 6ssea que eles deverdo encontrar e encaixar devidamente em seu lugar. Essas

charadas encontrar-se-80 dentro de balGes que deverdo ser estourados, segunda a

escolha dos alunos, conferindo aleatoriedade ao processo de montagem do esqueleto.

Para cada acerto sera dado um “agrado”, como doces, por exemplo.

A avaliacdo da atividade acontece por meio da execucgédo da segunda etapa da atividade,
pois através dos resultados encontrados ao final da proposta e os acertos obtidos no jogo, pode
se verificar se o objetivo da aula foi alcancado, referente ao aprendizado dos alunos. Os recursos
necessarios para a efetivacdo do planejamento sdo: a exposicao de artefatos 6sseos do museu,

TNT, EVA, fita adesiva, cola, tinta guache, bal6es, folha de papel oficio e doces.

|C24T6| |C25T6| |C26T6| |C27T6|:

Planejamento de visita pedagdgica ao Museu do Homem Americano, voltado para o
publico do 6° ano do Ensino Fundamental, contemplando o componente curricular Ciéncias. O
recorte tematico da atividade refere-se ao processo de formacédo classificacdo de rochas e a
relacdo entre homem e ambiente, apresentando como objetivos: conhecer o processo de origem
e formacdo das rochas, identificando-as; descrever utilidades das rochas e; desconstruir a
controveérsia acerca da origem e constituicdo dos utensilios liticos expostos no museu. O
desenvolvimento da atividade consiste em:

Utilizar quatro aulas para sua realizacéao;

Levantamento dos conhecimentos prévios dos estudantes, explorando o que eles ja

sabem sobre o assunto. Considerando a importancia dessa etapa, sera proposta a

construcao coletiva de um mapa conceitual, no quadro, com a mediagdo do professor;
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Execucdo de uma aula expositiva e dialogada. O professor conduzird esse momento com

apresentacdo de slides previamente preparados, contendo os objetivos e o contetdo das

aulas;

Visita ao Museu do Homem Americano, utilizando os materiais expostos na sala de

liticos, tendo em vista que na exposicao ha ferramentas e fragmentos de rochas.

A avaliacdo da atividade acontece por meio da constru¢cdo do mapa conceitual e da
construcdo de uma planilha contendo as caracteristicas dos materiais expostos na sala do museu.
Os recursos necessarios para a efetivacdo do planejamento sdo: notebook, projetor, acervo do

museu e material impresso para a construcdo da planilha.

7.3.5 Sintese do Bloco 1

Foram realizadas duas mesas redonda, duas apresentacdes de trabalho e uma visita
técnica durante o Bloco 1; abordando topicos relacionados a aspectos histéricos da Fundacgao
Museu do Homem Americano, a constituicdo de seu acervo, as relacdes e 0s projeto sociais
desenvolvidos pela institui¢cdo. Outras discussdes trataram da gestdo do patrimonio cultural e
das acdes educativas que sdo empreendidas, a exemplo da Arqueologia Publica, com seus
desafios e perspectivas. Por meio dos questionarios respondidos pelos cursistas na visita técnica
e mediante o didlogo com o Bloco 4 que viabilizou a construcdo dos planejamentos de visita
pedagdgica ao Museu do Homem Americano, foi possivel identificar as potencialidades, os
obstaculos e as possibilidades que o museu apresenta para o desenvolvimento da Alfabetizacédo
Cientifica.

Algumas caracteristicas do Museu do Homem Americano puderam, ao mesmo tempo,
ser vistas ora como potencialidade, ora obstaculo para o trabalho educativo. A infraestrutura do
local exemplifica a questao, pois pode ser insuficiente no quesito acessibilidade, mas possibilita
a realizacdo de atividades pedagdgicas, tais como oficinas e jogos didaticos, nas areas externas
ao conjunto expositivo: no anfiteatro, no sagudo, no auditorio e no pequeno bosque. Os cursistas
ressaltaram que ali podem ser desenvolvidas atividades para todo publico escolar, considerando
faixa etaria e modalidade de ensino. Dos museus objetos do trabalho, 0 MHA é o que esta mais
acessivel ao publico de S&o Raimundo Nonato, tanto pelo preco do ingresso quanto pela
proximidade ao centro da cidade, no tocante a mobilidade urbana.

O empenho investido pelo Museu do Homem Americano, na construgéo do acervo e da
argumentacdo tedrica defendida, foi ressaltado pelos cursistas como um fator de extrema

relevancia para explicar o povoamento das Américas. Nesse contexto, destacou-se também o
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arcabouco cientifico do MHA, com seus dados e informacgBes que per se ja concedem
virtualidade ao museu, contribuindo para: uma melhor compreensdo do método cientifico e de
suas técnicas; o desenvolvimento da criticidade concernente a esse tipo de conhecimento e;
contextualizar do conhecimento, principalmente pelas pesquisas realizadas no PNSC. Outras
areas do conhecimento foram citadas pelos professores cursistas, apresentadas na nuvem de

palavras (Figura 29):

Figura 29 - Nuvem de palavras 1.
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Fonte: Elaboragdo propria (2023).

Diante das areas citadas, surge a necessidade de problematizar temas e identificar as
controversas envolvidas nas questes. Assim, os topicos sobre a rota, a chegada e o povoamento
do continente americano; o significado das pinturas rupestres e a relacdo do homem ancestral
com o meio; as datacOes sobre as evidéncias da presenca do homem na regido e; a
desapropriacdo das terras e a saida das pessoas que moravam no atual perimetro do PNSC,
compdem a tematica com maior potencial para ser problematizada na exposi¢do do Museu do
Homem Americano.

A amplitude tematica do museu facilita a realizacdo de um trabalho interdisciplinar,
como pode ser observado a partir da nuvem de palavras (Figura 30) que traz os principais
topicos citados.
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Figura 30 - Nuvem de palavras 2.
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Fonte: Elaboragdo propria (2023).

Quanto aos obstaculos, a acessibilidade figura como um entrave para um melhor
aproveitamento do Museu do Homem Americano, principalmente por parte de pessoas nao
alfabetizadas e pessoas com deficiéncia auditiva, que precisam de videos legendados ou pessoas
com deficiéncia visual, que necessitam de audiodescricdo. A comunicacgéo e a linguagem do
museu sdo alvo de criticas pelo fato da narrativa da exposi¢do ser autoexplicativa, em se
tratando de um discurso bastante especializado. Diante disso, o contexto implica na necessidade
de mediacdo entre o publico e a exposi¢do, que pode ser realizada por monitores e educadores
vinculados a Fundacdo Museu do Homem Americano.

Ao passo que a auséncia de mediadores no MHA configura um obstaculo para o
processo de alfabetizacdo cientifica, tem-se a possibilidade de firmar parcerias entre a
Fumdham e outras instituicbes que podem oferecer pessoal qualificado para exercer a
mediacdo, via cooperacdo técnica, estagio ou convénio com outras instituicdes. Outras
possibilidades foram estimadas pelos cursistas, do ponto de vista do desenvolvimento de a¢6es
pedagogicas, tomando o potencial do museu em possibilitar a contextualizagdo dos temas com
0 a histdria, a cultura e a paisagem da regido, tais a¢@es irdo contribuir para o fortalecimento da
identidade local.

A exposicdo do MHA proporciona a realizacdo de atividades interdisciplinares e a
problematizacdo de temas a partir de um objeto da exposi¢cdo, como mostraram 0S
planejamentos de visitas pedagdgicas. As producBes também evidenciaram a possibilidade de
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se trabalhar a Evolugcdo Humana e o Povoamento das Américas; a Evolucdo bioldgica e 0
Povoamento das Ameéricas; a importancia do Museu do Homem Americano para a populacéo
de Sdo Raimundo Nonato; Industria litica; Sistema esquelético e; a Formacao e classificacdo
de rochas em paralelo com a relacdo entre 0 homem e o ambiente.

Outra possibilidade reside no desenvolvimento de parcerias interinstitucionais por meio
de projetos que incentivem o publico a visitar 0 Museu do Homem Americano e que
possibilitem a realizacdo dessas visitas, principalmente para o publico formado pelos estudantes
da Educacao Basica. Nas proposicdes dos cursistas consta a sugestédo de se viabilizar transporte
para esse fim, reforcando a necessidade de que as instituigdes, principalmente as de Ensino
Superior, possam disponibilizar pessoal qualificado que possa acompanhar e mediar a visita

pedagdgica, junto ao professor responsavel pelos estudantes.
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Figura 31 - Cartaz do segundo encontro do curso de extensao.
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Figura 32 - Cartaz do terceiro encontro do curso de extensao.

O colegiado de Ciéncias da Natureza convida

para o III Encontro do Curso de Extensao

—

5 — I)\ f\
. o A A A e /—-A
' o / g

o I ERAR ‘
.

D)

| _Berra da Capivara: Nossos Espacos Culturais, |
Lonhecimento Cientifico e Prdticas Pedagdgicas |

U

/ Bloco Temdtico

Museu do Homem Americano

15/06/2019 14h Museu do Homem Americano

Realizacdo:

f iy o

Sdo Raimundo Nonato
FUMDHAM JUNTOS 4 LM NOVO TEARO

UNIVASF
CCINAT:

Fonte: Elaboragdo propria (2019).



213

Figura 33 - Fotos sintese do bloco 1.

Fonte: Elaboracédo propria (2019).
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7.4 Bloco Tematico 2

Quatro serras e seus entornos compdem a Unidade de Conservacao: a Serra Talhada,
a Serra Branca, a Serra Vermelha e a Serra da Capivara, que nomeia o parque. Ai estdo os sitios
arqueoldgicos e paleontoldgicos, as formagdes geologicas, a beleza cénica e a relevancia
patrimonial das pinturas rupestres que retratam a singularidade do local, a exemplo do

monumento geoldgico da Pedra Furada (Figura 34).

Figura 34 - Pedra Furada.

Fonte: Elaboragdo propria (2019).

Pelo reconhecimento de seu valor estético, paisagistico e cultural, em 1991 a UNESCO
declarou a unidade de conservagdo como Patriménio Cultural Mundial, expressando a
relevancia de seus aspectos historicos, arqueoldgicos e cientificos. O parque é considerado
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como testemunho Unico de uma tradigdo cultural ou de uma civilizagdo viva ou desaparecida,

com base na categoria classificatoria estabelecida pela UNESCO, no Critério IlI:

O Parque Nacional da Serra da Capivara é um testemunho excepcional de uma
das populag¢Bes mais antigas a habitar a América do Sul. Constitui e preserva
0 maior conjunto de sitios arqueoldgicos e 0s mais antigos exemplares de arte
rupestre das Ameéricas. Além disso, a iconografia das pinturas permite
identificar informacGes sobre os primeiros povos da regidao (UNESCO, 2022,

n. p).

Em 28 de setembro de 1993, o Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional
registrou 0 PNSC sob o nimero de matricula 108, na pagina 70 do Livro de Tombo
Arqueoldgico, Etnografico e Paisagistico (IPHAN, 1993), estimando os mais de quatrocentos
sitios arqueoldgicos catalogados na época, junto aos seus painéis de pinturas e gravuras
rupestres. Atualmente sdo mais de mil e trezentos sitios arqueoldgicos, de variadas tipologias,
que exibem diversas formas graficas em suas paredes e afloramentos rochosos, apresentando
cenas de caca, sexo, guerra e outras acoes, registrados em diferentes formas, cores e temas
(FUMDHAM, 2022).

O conjunto arqueoldgico constitui variadas evidéncias sobre a ocupa¢do humana em
tempos remotos e, desde sua descoberta pela ciéncia, passando pela posterior criacdo da unidade
de conservacdo, tem modificado as dindmicas sociais no sudeste do Piaui. Importa ressaltar que
a obtencdo do titulo de Patrimdnio Cultural Mundial pela UNESCO e o tombamento registrado
pelo IPHAN ndo ocorreram de maneira compulsoria, mas sdo outorgas que resultaram dos
esforgos da equipe, chefiada por Niede Guidon, que se empenhou na constru¢do do dossié com
0s argumentos propositores da candidatura.

Atualmente, a candidatura lancada pelo Projeto Geoparques do Servico Geoldgico do
Brasil, por meio da Companhia de Pesquisa de Recursos Minerais — CPRM, 6rgao ligado ao
Ministério de Minas e Energia, objetiva a chancela da UNESCO para criacdo do Geoparque
Serra da Capivara. Na proposicéao, o Servigo Geologico do Brasil elenca lugares com potencial
para serem futuros geoparques e, no caso do Geoparque Serra da Capivara, seu perimetro
coincide, em partes, com as areas demarcadas da Unidade de Conservagdo homénima.

O éambito do possivel novo parque, caracterizado pelo tipo Estratigrafico e
Arqueoldgico, é constituido de patrimobnio geoldgico representado por 38 geossitios, que podem
ser visitados ao longo de diversos circuitos que exibem o “carater excepcional do patrimonio

geoldgico dessa regido associado aos aspectos ambiental, biologico, turistico, cultural e



216

historico, conferem a regido um potencial impar para a criagdo de um geoparque” (BARROS;
FERREIRA; PEDREIRA; GUIDON, 2012).

O PNSC postula ainda o titulo de Patrimonio Natural da Humanidade,?® mediante a
candidatura que sera avaliada por uma organizacdo Ndo Governamental ligada a UNESCO, a
World Heritage Watch, por meio da andlise de critérios, tais como: cenario paisagistico,
conservacao da biodiversidade, fenbmenos naturais, representacfes de processos ecologicos e
biolégicos da evolucdo do ecossistema e de habitats naturais representativos. Com a nova
indicacdo, o0 PNSC pode se tornar Patriménio Misto da Humanidade.

Anteriormente, semelhante empenho foi dedicado a criagdo da Unidade de
Conservacdo. Niede Guidon cita que foi a pedido de sua equipe que o Presidente Jodo Baptista
Figueiredo legalizou a criacdo do Parque Nacional da Serra da Capivara em 1979 (MARTIN;
PESSIS, 2020). Cotes e colaboradores (2021, p. 182) ressaltam o0 empenho envolvido na criacao
de uma area protegida no Brasil requer um arduo trabalho cientifico “além do pleito ou do apoio
da sociedade. Ha necessidade de destacar a importancia bioldgica e cultural, o levantamento
floristico, 0 zoneamento da area ¢ a realidade socioecondmica da regido”.

Em entrevista a Oliveira (2021), Guidon é categdrica, quando perguntada sobre o porqué
da Serra da Capivara ter sido considerada como patriménio brasileiro e da humanidade: -
Porque nos fizemos; referindo-se as tramitacdes e aos protocolos burocraticos envolvidos;
argumentando que a pinturas dos sitios ndo existem em nenhum outro lugar do mundo, e que

pesquisas e escavacles encontraram material litico e ceramico impares:

[...] nés resolvemos falar como governo brasileiro, eu fui a Brasilia, com
pessoas do Itamaraty e do Ministério da Cultura, conversei com eles e propus
gue fosse proposto como Patrimdnio da Humanidade. E dai entdo, o governo
brasileiro apresentou o pedido a UNESCO, quemfoi... eles pediram que fosse
eu que fizesse a apresentacéo, foi eu que fiz, e foi aprovado no mesmo dia que
eu fiz a apresentacdo. Uma comparacdo, a Argentina temum sitio que eles
apresentaram, também, a candidatura para patriménio da humanidade.
Apresentaram quinze vezes pra conseguir que ele fosse aprovado, a Serra da
Capivara foi aprovada da primeira vez (OLIVEIRA, 2021, p. 248).

A partir desses reconhecimentos, mais recursos e apoio do governo brasileiro e do estado
do Piaui foram aplicados na infraestrutura do PNSC, que foi aberto para o turismo em 1991,
avalia Oliveira (2021, p. 248), mesmo havendo pouca infraestrutura de “estradas, trilhas, centro

de visitante e passarelas adequados para o fluxo grande de turistas que comegaram a chegar de

2 Fonte: https://www.pi.gov.br/noticias/parque-nacional-serra-da-capivara-e-indicado-a-patrimonio-natural-da-
humanidade/.
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varios lugares do Brasil e do mundo”. Ao longo do tempo, como pontuam Figueiredo ¢ Lopes
(2021), diversas parcerias permitiram a constru¢cdo e manutencdo do centro de visitantes,
guaritas, estradas, trilhas, passarelas e adaptacGes voltadas para a acessibilidade, conferindo ao
parque uma ampla infraestrutura, muitas delas por meio de recursos viabilizados pela Lei
Rouanet.

A captacao de recursos também foi viabilizada apds 1993, mediante o tombamento pelo
Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional, quando mais recursos puderam ser
captados e investidos na infraestrutura (OLIVEIRA, 2021). Com a reestruturacdo do IPHAN,
mediante a Portaria n°® 209, de 28 de maio de 2004, foi criada em Teresina a 192
Superintendéncia Regional, com Escritorio Técnico de S&o Raimundo Nonato, funcionando a
partir de 2005.

As titulacdes foram outorgadas em reconhecimento a riqueza e singularidade dos seus
sitios arqueoldgicos e o estabelecimento de sequéncias cronoestratigraficas excepcionalmente
longas, que serviram de comparativo para as cronologias pré-histdricas de outras regides sul-
americanas (MARTIN, PESSIS, 2020). Para Figueiredo e Lopes (2021, p. 02), a multipla
protecdo do PNSC “¢ um acontecimento de interesse para o estudo da paisagem e de sua
importancia na politica de preservagcdo do meio ambiente e do patrimonio cultural”.

O Decreto Federal N° 83.548 de 1979, que oficializou a criagdo do parque, traz como
objetivo primordial a protecdo da flora, da fauna, das belezas naturais e dos monumentos
arqueoldgicos. Entretanto, a demarcacdo da unidade de conservacédo so foi, de fato, concluida
em 1990, entre tensdes sociais e politicas que perduram até os dias atuais. Mageste e Amaral
(2022, p. 08) sinalizam que “no semiarido piauiense, a organiza¢do da Arqueologia e de
instituicdes cientificas ndo aconteceu por vias pacificas, mas no bojo de conflitos entre
diferentes visdes de mundo e acordos firmados na interface entre terra, familia e interesse
publico”.

Nesse limiar, além da conservacao e preservacao dos patrimonios, lidar com os conflitos
sociais tem sido um desafio constante na empreita de administrar o Parque Nacional da Serra
da Capivara. Goncalves (2016) chama a ateng&o para a situagéo da regularizacdo fundiaria, que
exigiria uma conversacdo democratica sobre o tema, mas, era inexistente no contexto da
ditadura militar.

Da preocupacdo com a protecdo de sitios arqueoldgicos surge a ideia da defesa
do patrimbnio como bem cultural de valor para toda a humanidade, e a luta
para uma regulacdo estatal das intervengdes em sitios arqueol6gicos por vezes
reine os interesses das populacBes, da comunidade cientifica e dos
legisladores. Em outras circunstancias, como é o caso da protecdo do
patriménio existente no Parque Nacional Serra da Capivara, as relacGes
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estabelecidas entre estes agentes serdo marcadas por conflitos por vezes
desagregadores (GONCALVES, 2016, p. 19).

Conforme a andlise apresentada por Borges e Santana (2015), entre as varias
comunidades que existiam no interior perimetral do parque, o povoado Zabelé - que se
encontrava na parte central do territorio do PNSC - foi a mais impactada pelas acdes de
desapropriacdo em 1988, provocando uma ruptura na vida de geragdes de familias do povoado
Zabelé que se dedicavam a exploracdo da manicoba a partir do final do século XIX até a década
de 1960, dentre outras atividades agricolas.

O processo de criacdo da unidade de conservacdo e desenvolvimento das pesquisas
argqueoldgicas marcou a vivéncia dos seus sujeitos, gerando uma situacdo fundiaria complexa
que néo foi apaziguada mesmo com a criacdo do assentamento Novo Zabelé, localizado a 10
km de Sdo Raimundo Nonato, em 1997, visto que o processo de indenizacdo trazia dados
discrepantes, ndo contemplou todas as familias e foi marcado pela demora e baixos valores
apresentados (BORGES; SANTANA, 2015; FIGUEIREDO; LOPES, 2021).

A gestdo da Unidade de Conservacdo € uma funcdo compartilhada pelo Instituto
Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis - IBAMA, pelo Instituto do
Patriménio Historico e Artistico Nacional - IPHAN e pela Fundagdo Museu do Homem
Americano - Fumdham. Com a institui¢do da Lei 11.516, de 28 de agosto de 2007, o IBAMA
foi substituido pelo Instituto Chico Mendes de Conservacdo da Biodiversidade - ICMBIo, a
guem coube a responsabilidade de gerir as unidades federais de conservacao.

De maneira geral, o IPHAN monitora e fiscaliza a conservagdo do patriménio histérico
e arqueoldgico; ao ICMBio cabe monitorar e policiar a conservacdo da biodiversidade. A
Fumdham movimenta-se entre as duas esferas, avalizando a preservacao do patriménio cultural
e natural, realizando atividades cientificas interdisciplinares, culturais e sociais. A fundacéo
protagoniza a constituicdo histérica da unidade de conservacdo desde a década de 1970, quando
se iniciaram as primeiras sondagens e pesquisas na regido de Sdo Raimundo Nonato.

Guidon assegura que doravante a assinatura do convénio entre as instituicdes, o destino
e a trajetoria da Fumdham “ficaram sempre atrelados as pesquisas interdisciplinares e muito
especialmente a preservacdo dos mais de mil sitios arqueologicos até agora registrados no
Parque Nacional e seu entorno” (MARTIN; PESSIS, 2020, p. 12). Entretanto, denunciam
Figueiredo e Lopes (2021, p. 06), “a cria¢dao do parque permanece no papel por muitos anos ¢
a auséncia do Estado como agente fiscalizador provoca maior degradagdo da paisagem”; critica

situacdo ocasionada por distintos fatores ecologicos e antropicos:
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A caatinga é explorada a exaustdo o que coloca em risco de extingdo espécies
da fauna, da flora e provoca a destruicdo de vestigios arqueoldgicos. A
diminuicéo dos predadores naturais dos cupins, vespas e formigas fizeram-nos
proliferar, causando destruicdo das pinturas rupestres e impacto negativo
sobre a flora. Para os pesquisadores da Missdo Franco-Brasileira, as atividades
agricolas, principalmente as queimadas costumazes para limpeza dos terrenos
e a caca sistematica, eram ameacas aos ecossistemas regionais e de destruicdo
da arte rupestre (FIGUEIREDO; LOPES, 2021, p. 06).

A expectativa era que o governo assumisse a protecdo da Unidade de Conservacéo,
porém, passados cinco anos de sua criagdo, o parque ficou abandonado, afirma Guidon
(MARTIN; PESSIS, 2020). E nesse interim que nasce a Fundacdo Museu do Homem
Americano, no intento de deter tal situacdo e estabelecer formas de proteger os sitios pré-
histéricos € o seu entorno: “a fauna e a flora foram em parte arrasadas provocando um
desequilibrio ecoldgico de tal magnitude que colocava em perigo os sitios arqueoldgicos que a
floresta preservara durante milénios” (MARTIN; PESSIS, 2020, p. 11).

Outra expectativa € que na mesma época fosse criada uma segunda unidade de
conservacdo: o Parque Nacional da Serra das Confus@es, distando aproximadamente 140 km
do PNSC, em direcéo a cidade de Caracol - PI. O Parque Nacional da Serra das Confusdes s
foi criado em 1998 (Decreto s/n° de 02.10.98). Bastos (2010, p. 84) afirma que os estudos
previam a criacdo de dois parques € de um corredor ecolégico na mesma época, visando
questdes ecossistémicas e, principalmente, o manejo da fauna: “durante a seca, 0S animais
costumam migrar da Capivara para as Confusdes, onde a dgua dura mais. O Corredor foi
formalmente criado em 2005, ja no governo Lula, com 420 mil hectares”.

Desde entdo, pontuam Figueiredo e Lopes (2021), a Fumdham celebra reiterados
contratos de cogestdo do parque e parecerias com as instituicdes diversas, que compactuando
do mesmo objetivo. Guidon (et al., 2002; 2003); descreve que quando a equipe da Missédo
Franco-Brasileira iniciou os trabalhos na regido, encontraram vales cobertos por florestas de
angico, pau d'arco, aroeira e outras arvores de grande porte; a fauna e flora aquatica povoavam
o0 Rio Piaui; e as lagoas que havia, hoje estdo aterradas e sofrem do mesmo destino do rio que
ndo corre mais; as florestas foram queimadas, dando lugar a caatinga arbustiva que resiste ao
avanco das vogorocas e aos processos erosivos.

De uma regido opulenta e verde, habitada por um povo feliz e rico, passamos a ser uma
area em vias de desertificagdo, com a fauna e a flora exauridas, lamenta Guidon (2003, n.p),
ressaltando que a constante luta de pesquisadores e técnicos para que o tesouro natural e cultural
se torne um motor de desenvolvimento social e econdomico, de modo que “a arte rupestre pré-

historica e as maravilhas da natureza permitirdo que o sudeste do Piaui volte a ser o que era até
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a chegada dos colonizadores: uma cultura de primeiro mundo!”. Niéde Guidon refere-se aos
povos pré-colombianos, suas civilizagdes e culturas que ocuparam a regido desde o pleistoceno
superior, deixando marcas de ocupacdo humana nos pareddes rupestres e nos sedimentos
geoldgicos; quando os resultados das escavagdes apresentaram sequéncias cronoldgicas
excepcionais (MARTIN, PESSIS, 2020).

7.4.1 Acdes do Bloco 2

O terceiro encontro inaugurou a segunda parte do curso de extensdo, abrindo as
conferéncias e discussdes referentes ao Bloco Tematico Parque Nacional da Serra da Capivara.
Para conduzir a acdo mesa redonda, foi convidado o Professor Doutor René Jota Arruda de
Macédo - Bacharel em Geografia, Mestre e Doutor em Geociéncias (UFPE), atuando na area
de geologia sedimentar e ambiental. E professor do Colegiado de Ciéncias da Natureza
(Univasf), responsavel pelas disciplinas de Geociéncias. Desenvolve pesquisas em morfometria
em ambiente continental, em terrenos de bacias sedimentares do Nordeste brasileiro.

Macédo versou sobre Geologia e Geomorfologia do PARNA Serra da Capivara,
abordado o conceito de Geociéncias e de sua subdivisdo: a Geologia, trazendo a importancia
dos fosseis, rochas e datacdes para o estudo da Terra, e a Geomorfologia, que se ocupa em
descrever a forma e estrutura do relevo. A descri¢do do contexto geoldgico e geomorfoldgico
do Parque Nacional da Serra da Capivara também foi apresentada aos cursistas e ouvintes,
especificando as caracteristicas de formacéo dos abrigos e falando da geodiversidade do local
e seu potencial cientifico, turistico e econémico.

A palestra subsequente Os Povos “Pré-Historicos” e a Megafauna na Area
Arqueoldgica Serra da Capivara, foi conduzida pelo arquedlogo Iderlan de Souza Santana —
Graduado em Arqueologia e Preservacdo Patrimonial e mestrando em Arqueologia (Univasf),
com experiéncia em pesquisa na missdo franco-brasileira e nas areas de Arqueozoologia e
Paleontologia, coordenador do projeto Museu Zabelé.

A partir do referido enunciado, Santana apresentou uma visdo geral acerca das principais
teorias de povoamento das Américas; processos cronolégicos da megafauna nas Américas, em
diferentes eras, periodos e épocas; convivéncia e coexisténcia entre homem e megafauna na
America do Norte e na América do Sul. O pesquisador direcionou 0 tema para 0 contexto
piauiense, em especial para o paleoambiente e a arqueologia na Serra da Capivara, destacando
0s sitios e as evidéncias, de possiveis contatos entre 0s povos pré-histéricos e a megafauna, por

meio do estudo arqueozooldgico das pinturas rupestres.
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A segunda mesa redonda do bloco enfatizou o dominio morfoclimético e bioldgico da
caatinga. O tema Ecologia e Conservacéo da Caatinga foi conduzido pelo Professor Doutor
Arnaldo José Correia Magalhaes Junior - Biélogo, Mestre em Biologia Animal (UFPE), Doutor
em Etnobiologia e Conservacédo da Natureza (UFRPE) e docente do Colegiado de Ciéncias da
Natureza (Univasf), atuando em pesquisas na area da ecologia de lagartos da Caatinga com
énfase em Histdria Natural, autoecologia e modelagem ecoldgica de nicho.

Em sequéncia, o tema Padrdes Ecoldgicos na Caatinga foi conduzido pelo Professor
Doutor Francimario da Silva Feitosa — Licenciado em Biologia (IFPI), Mestre em Biologia de
agua doce e pesca interior (INPA) e Doutor em Ecologia e Recursos Naturais (UFC). Docente
do Colegiado de Ciéncias da Natureza, atuando na area de zoologia e ecologia de ambientes
aquaticos continentais, com énfase em taxonomia de peixes de agua doce, biologia trofica e
reprodutiva de peixes da bacia do Rio Parnaiba.

Feitosa iniciou sua explanacdo pelo conceito do bioma Caatinga, falando das
caracteristicas do bioma e dos eventos que modelam a histéria de vida dos organismos, as
respostas adaptativas e os padrbes de biodiversidade. Em seguida apresentou o processo e
resultado da sua pesquisa de doutoramento, qual investigacdo investigou a influéncia da
Barragem Boa Esperanca nas caracteristicas e historia de vida do peixe da espécie Leporinus
piau.

Ainda atinente ao mesmo bloco tematico, foi realizada a a¢do visita técnica ao Parque
Nacional da Serra da Capivara. A Praca do Reldgio, no centro de Sdo Raimundo Nonato, foi 0
local de encontro para dali seguir no dnibus da Univasf em direcdo a Unidade de Conservacao.
A primeira parada do roteiro foi no monumento geolégico da Pedra Furada, momento em que
o0s condutores de visitantes explanaram sobre as regras e normas, o histérico do parque, aspectos
geoldgicos e do bioma, eventos que aconteceram e que acontecem no anfiteatro da pedra furada.

Trés condutores de visitantes foram convidados para mediar a visita técnica: o
arquedlogo lderlan de Souza Santana; Eliete de Sousa Silva — Gradua¢do em Ciéncias da
Natureza (Univasf), Especializacdo em Quimica, Fisica e Ciéncias Biologicas (FLAE),
participar de projetos de educacdo patrimonial e possui ampla experiéncia na Fumdham,
especialmente na area de conservagdo de arte rupestre e restauracao de ceramica arqueoldgica
e; Maria Aparecida Pereira — Bacharelado em Administragdo (UAB), mestranda em
Arqueologia (Univasf) e com ampla experiéncia no laboratorio de arqueoldgica da Fumdham e
em atividades de escavacdo, prospeccdo, salvamento e conservacao de sitios arqueoldgicos.

Os guias de condutores acompanharam os cursistas em todo o percurso. Silva e Pereira

iniciaram a interlocucdo, reforgando as normas do parque e, ao chegar nos atrativos visitados,
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explanaram sobre o histérico do local. Houve uma pausa para um lanche, realizado
coletivamente, e depois da sessdo de fotos, foi percorrida uma pequena trilha até o auditério do
Centro de Visitantes do PNSC, local da segunda parada e da realiza¢do da acdo mesa redonda.

Os cursistas foram recepcionados pelas funcionarias do Centro de Visitantes e,
acomodados no auditorio, participaram da apresentacdo que discutiu a politica, os desafios, 0s
problemas e os avancos na gestdo do parque e a respeito dos programas educativos realizados
pelo ICMBIo na regido. A discussdo foi conduzida pela Doutora Marian Helen da Silva Gomes
Rodrigues — Chefa da Unidade de Conservacao PNSC; Mestrado em Arqueologia Pré-Historica
e Arte Rupestre e Doutorado em Quaternario, Materiais e Culturas (UTAD).

O sitio arqueoldgico Toca do Boqueirdo da Pedra Furada, também conhecido como Sitio
Estrela, foi o local da terceira parada. Iderlan de Souza explanou acerca das escavagdes
realizadas no recinto, os tipos e as classificacbes das pinturas rupestres, 0s vestigios
encontrados, a parceria e participacdo na missao franco-brasileira de cooperacdo cientifica,
chefiada pelo Dr. Eric Boéda, professor na Université Paris X — Nanterre. Neste interim j& se
fazia noite, entdo os cursistas foram organizados em trés grupos; cada um deles foi
acompanhado por um dos condutores de visitantes pela passarela do sitio, que fora reservado
para a iluminacdo noturna. Para encerrar a acao, 0s cursistas responderam ao questionario

referente a segunda Visita Técnica.

7.4.2 Segunda Visita Técnica

Estiveram presentes na segunda Visita Técnica (VT 1), realizada no Parque Nacional
da Serra da Capivara, os cursistas |[CO1T1| |C02T1| |C04T1| |CO6T1| |CO7T2| |CO8T2| |CO9T2)
|C10T3| |C11T3| |C13T4| |C14T4| |C15T4| |[C17T4| |C18T5| |C20T5| |C25T6|, totalizando
dezesseis respondentes ao questionario. Todo o grupo ja conhecia o parque (VT Il — Questéo
01), por meio de diferentes situacbes (VT Il — Questdo 02), listadas como visitas espontaneas
de passeio e lazer, geralmente entre amigos e familiares, tanto quanto visitas vinculadas a
eventos e agdes institucionais.

Entre essas, muitas visitas estdo associadas a tarefas do contexto formativo de quando
0s cursistas eram discentes da Educacdo Basica: aula de campo, aula passeio; do Ensino
Superior: visita técnica, aula de campo e aula pratica, a exemplo da resposta |CO4T1| que
registra a escavacao do Sitio Escola Toca da Invencdo, durante o curso de Arqueologia e
Conservacdo Patrimonial, pela Univasf; do Ensino Técnico: atividade préatica do curso de Guia

de Turismo, ofertado pelo IFPI, conforme resposta da cursista [C25T6|.
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No tocante ao exercicio profissional, os cursistas |C02T1| |C25T6| mencionam suas
visitas a trabalho, enquanto condutor de visitante e guia turistico. Do mesmo modo, enquanto
docentes, nove professores se referiram a ocasides que visitaram 0 parque em excursdo com
estudantes da rede publica e privada, tal qual ilustra a resposta |[C01T1| ao falar de uma atividade
com estudantes da rede municipal, em pareceria com licenciandos em Ciéncia da Natureza, por
meio do PIBID e; a resposta [C10T3| que relata uma aula de campo para encerramento de um
projeto da disciplina Ciéncias.

A infraestrutura do Parque Nacional da Serra da Capivara (VT Il — Questao 03) foi
elogiada pelos cursistas [CO1T1| |CO2T1| |CO4T1| |CO6TL| |CO7T2| |CO9T2| |C14T4| |C15T4|
|C17T4| |C20T5| |C25T6|, ao ponderarem que as instalagdes, consideradas umas das melhores
do Brasil ao se falar de unidades de conservacdo, estdo integradas a paisagem e causam
impactos minimos no ambiente, em especial nos sitios arqueoldgicos, além de oferecer
seguranca aos visitantes e turistas.

Os demais cursistas |C08T2| |C10T3| |C18T5| partilham do mesmo ponto de vista,
todavia trazem algumas observagdes, como a necessidade de reforma e reparos, principalmente
naquelas que possuem maior tempo de uso. A resposta [C11T3| demonstra preocupacao sobre
a origem dos recursos financeiros para a manutengdo das estruturas, que deve ser continua;
enquanto |C18T5| chama a atengdo para o fato de que alguns sitios arqueoldgicos podem
proporcionar mais acessibilidade.

O Pargue Nacional da Serra da Capivara possui diversos sitios arqueoldgicos preparados
para a locomocdo de PcD, especialmente usuarios de cadeira de rodas; além de grupos
compostos por criancgas e idosos. Esse ponto emergiu no questionario, a partir da interpelacéo
sobre acessibilidade (VT Il — Questdo 04), suscitando respostas que ajuizam o parque como
totalmente acessivel |CO1T1| |CO6T1| |C25T6| e parcialmente acessivel |CO4T1| |[C17T4|
|C18T5| |C20T5| |CO7T2| |CO8T2| |C09T2| |C10T3| |C11T3| |C13T| |C14T4|, ao considerarem
os fatores relativos a mobilidade no interior do PNSC e a experiéncia de pessoas que possuem
deficiéncia visual, por exemplo.

Os demais cursistas também consideram que a acessibilidade do parque é limitada, mas
trouxeram outros topicos para a pauta. llustra o exposto, a resposta [C02T1| ao pontuar que 0
preco da taxa a ser paga ao guia de turismo ou condutor de visitantes € um entrave para a
acessibilidade ao local. A taxa ¢ fixada no valor de duzentos e cinquenta reais, para cada grupo
formado por oito pessoas, sendo que este é o limite total de pessoas que cada profissional pode

conduzir.
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J& a cursista [C15T4| chama a atengdo para a necessidade de se asfaltar o trajeto entre a
BR-020, passando pelo povoado Sitio do Moco até chegar a guarita que da acesso ao Boqueirdo
da Pedra Furada. Atualmente a estrada encontra-se pavimentada. Partindo de S&o Raimundo
Nonato, o referido percurso é o primeiro acesso ao circuito principal do PNSC, perfazendo uma
rota de aproximadamente 28 km.

Outro percurso, distando aproximadamente 42 km entre Sdo Raimundo Nonato e a
guarita do Sitio do Moco, tem estradas pavimentadas e em boas condi¢fes. A via inclui no
roteiro a sede do municipio Coronel José Dias, passa pela localidade Barreirinho, onde esta
localizada a ceramica e logo ap6s 0 Museu da Natureza, j& adjacente ao parque. Nos casos
citados, e em outros trajetos até 0 PNSC, ha a demanda por melhor mobilidade, pois ndo existe
oferta de transporte pablico.

As questdes cinco e seis do questionario da segunda visita técnica (VT Il — Questdes
05 e 06) permitiram que os cursistas elencassem e comentar sobre o potencial educativo do
Parque Nacional da Serra da Capivara. As devolutivas |C04T1| |C14T4| |C18T5| |C25T6|
enfatizaram que o conhecimento e as informacdes advindos da visitacdo ao parque, possibilitam
desenvolver pesquisas e praticas interdisciplinares, conectando o conteudo trabalhado em sala
de aula com o que ¢ experienciado na unidade de conservacao.

Nisso, tais atividades contribuem para despertar o interesse dos estudantes sobre temas
historicos e ambientais, incentivando-os a refletirem sobre a conservacdo e preservacdo da
natureza e do patrimdnio cultural, neste lugar que ¢ um “museu e laborat6rio” e uma “escola a
céu aberto”, nas palavras dos cursistas [CO4T1| [C13T4| |C17T4|. E um cenério que |C17T4|
facilita a compreensdo por meio das observagdes que déo credibilidade a toda teoria
abordada, pois |[CO1T1| conhecer a importancia do parque permite a mudanca de postura,

igualmente proporciona |C02T1| a construgdo de um sentimento de pertencimento.

O potencial cientifico do PNSC aproxima os educandos do mundo da ciéncia, por meio
da historia, dos conceitos e das abordagens educativas, argumenta a cursista |[C20T5|.
Possibilitar a insercédo e a interacdo da comunidade com o parque, além de estabelecer novas
dindmicas de estudo, promove o desenvolvimento da alfabetizacéo cientifica e redimensiona a
relagdo entre 0s seres humanos e a natureza, enfatiza a resposta |C15T4|.

Entretanto, torna-se imprescindivel desenvolver estratégias para explorar este
potencial. E urgente o desenvolvimento de projetos que envolvam a comunidade nas suas mais
diversas esferas, convoca a cursista [C04T1|. Em contrapartida, os cursistas |C10T3| |C11T3|
enfatizam que sé € possivel chegar aos sitios arqueolégicos mediante acompanhamento do guia

turistico ou do condutor de visitante. Ao explanar sobre os diferentes aspectos da unidade de
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conservacao, o referido profissional credenciado também desempenha o papel de educador;
todavia 0 acesso ao seu discurso no parque e sobre o parque esta condicionado ao pagamento
de taxas.

Entre os aspectos abordados pelos guias turisticos e condutores de visitantes sobre o
PNSC, estdo muitos temas citados pelos cursistas [C01T1| [C02T1| |C04T1| |C10T3| |C11T3|
|C13T4| |C14T4| |C15T4| |C17T4| |C18T5| |C20T5| como potencialidades educativas:
ancestralidade; aspectos antropoldgicos, arqueoldgicos, bioldgicos, cientificos, culturais,
geoldgicos e historicos; a fauna, a flora e a ecologia da caatinga; conservacgao e preservacao do
patrimonio natural e cultural.

Em seguimento, foi solicitado que os cursistas identificassem quais temas da exposi¢éo
dialogam com suas respectivas areas de atuacdo (VT Il — Questdo 07). As citacGes foram
agrupadas em areas do conhecimento e campos disciplinares, obtendo-se as seguintes
informagdes: Arqueologia; Botanica; Ecologia; Ecoturismo; Educagdo Ambiental; Educagéo
Patrimonial; Geografia; Geomorfologia e Zoologia.

Em outra frente, foram citados topicos disciplinares, a saber: animais silvestres;
biodiversidade; bioma caatinga; conhecer os animais da caatinga; conhecimento da quimica
para saber sobre as datagdes e pinturas; conservacao; conservacao do meio ambiente; contagem;
cultura: pinturas rupestres, vasos de ceramica e ferramentas; datacdes; desenhos geométricos;
ecossistemas; equilibrio ambiental; escavagdes arqueoldgicas no boqueirdo da pedra furada;
espécies de plantas da caatinga; evolucdo; evolucdo das espécies; evolucdo humana; fauna;
formacdo e tipos de solo; formacdes rochosas; fésseis; geomorfologia do sudeste do Piaui;
histéria do parque; histéria do povoamento da América; histéria dos antepassados;
intemperismo e erosdo; memorias anteriores e posteriores a construcdo do PNSC; patriménio
historico; patriménio material e imaterial; pertencimento a cultura indigena; pesquisa de carater
cientifico; pinturas rupestres; preservacao do patrimonio; preservacao e conservacdo do meio;
preservacao patrimonial; relacdo entre os fatores bidticos e abidticos; relagdo humana e
ambiental; rochas; sustentabilidade e teorias do povoamento das Américas e vegetacéo.

Especificamente sobre quais procedimentos podem ser executados para que o Parque
Nacional da Serra da Capivara contribua com o desenvolvimento da Alfabetizacdo Cientifica
(VT 1l Questdo 08), os cursistas |CO1T1| |CO6T1| |C10T3| |C11T3| |[C14T4| |C25T6|
responderam que o espaco deve ser assimilado como um potente recurso pedagdgico para o
planejamento de aulas, contemplando objetivos conceituais, atitudinais e procedimentais, de

forma clara e precisa.
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Tais planejamentos demandam recorrer as informagdes histdricas, sociais, ambientais e
cientificas sobre o parque, afirma |[C15T4|. Na visdo da cursista |[C18T5|, o processo de
alfabetizacdo cientifica tem inicio quando o acervo do PNSC desperta o interesse das pessoas
pelo conhecimento, conduzindo-os a preservacdo do patriménio; porquanto, justifica |C20T5|
cabe rememorar que 0 parque e sua historia estdo situados em bases cientificas, deste modo,
conhecer como se deu o processo de criacdo e validagdo do conhecimento aqui produzido,
seria uma excelente oportunidade de aproximar a comunidade da ciéncia.

Em termos de execucdo dos planejamentos e de outras iniciativas contributivas, a
resposta [C17T4| recomenda a promocao de palestras, visitas técnicas e eventos para despertar
0 interesse das pessoas e 0s envolvé-los no processo; e a resposta |[C15T4| sugerem o trabalho
a partir de metodologias praticas e investigativas. Em contrapartida, [CO2T| |C04T1| |C13T4|
|C15T4| sinalizam a importancia de as instituicdes gestoras disponibilizarem visitas que cubram
0 Onus com guias e condutores, possibilitando que a comunidade escolar e ndo escolar se
envolva nos projetos realizados entre as universidades e o parque, contribuindo
significativamente para a promocao da alfabetizacdo cientifica.

Quanto aos assuntos relevantes para serem problematizados, no ambito dos temas
controversos associados ao PNSC (VT Il — Questédo 09), obteve-se um conjunto composto
pelas ideias subsecutivas: i) a rota, a chegada e o0 povoamento do continente americano; ii) as
pesquisas e as datacdes sobre a presenca humana pregressa na regido iii) a interpretacdo das
pinturas rupestres, com destaque para as cenas de sexo; iv) a criacdo do parque, desapropriacao
das terras e indenizacgdes referente as propriedades das pessoas que deixaram a area da unidade
de conservacao; v) o pertencimento e a interacdo das comunidades adjacentes ao parque com a
unidade de conservacao e; vi) topicos de educacdo ambiental: pratica de queimadas, caca de
animais silvestres etc.

Encerrando o questiondrio da Visita Técnica ao PNSC, os professores dissertaram sobre
a possibilidade de planejar e desenvolver atividades educativas (VT Il — Questdo 10). Um
expressivo cabedal tematico foi listado pelos cursistas |[CO1T1| |CO6T1| |C13T4| |C20T5|. Tais
temas, recorrentes em outros itens do questionario, congregam objetivos que agugam a
curiosidade dos estudantes, auxiliam na construcdo do conhecimento e na formagéo,
favorecendo o aprofundamento dos assuntos por meio da contextualizacdo e integracdo do
conhecimento cientifico e dos saberes comunitarios, enunciam as anotagdes |CO1T1| |C10T3|
|C14T4| |C20T5]| |C25T6.

A construgdo do conhecimento pode se dar a partir do contato com a natureza, com as

pinturas rupestres, no didlogo com o conhecimento cientifico dos guias e condutores de
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visitantes, enfatiza a cursista |C14T4|. Para tanto, as respostas |[CO1T1||C02T1| |C04T1| |C10T3|
|C11T3| |C14T4| |C15T4| |C20T5| trazem recomendacGes complementares, alusivas a
procedimentos pedagdgicos e institucionais: planejamento e execucdo de projetos que
envolvam os estudantes e de outros coletivos ndo escolares, por meio de praticas educativas e
acles investigativas; elaboracdo de aulas e atividades de campo mais dindmicas e ludicas;
facilitar e estimular a visitacdo ao parque, mediante oferta de transporte em periodos

especificos; ampliar e fortalecer as relagdes interinstitucionais.

7.4.3 Dialogo com o Bloco 4

Durante a realizacdo da 22 Oficina do Bloco Tematico 4, os professores foram orientados
a especificar uma ou mais localidades do Parque Nacional da Serra da Capivara e pensar uma
tarefa em que a acdo pedagdgica se desse a partir do lugar ou lugares escolhidos. Desse modo,
foram construidas duas propostas de atividades passiveis de serem executadas em eventuais
visitas pedagdgicas a serem realizadas no PNSC.

As cursistas |C10T3| [C11T3| |C12T3| |C14T4| optaram por uma comunidade que se
avizinhasse ao Parque Nacional da Serra da Capivara, mas ndo especificaram nominalmente. O
objetivo da proposta delimita-se realizar um estudo comparativo entre a biodiversidade da
comunidade localizada no entorno da unidade de conservacdo e a biodiversidade na parte
interna do PNSC.

Inicialmente, os estudantes fariam uma visita a comunidade, com vistas ao levantamento
de informac@es por intermédio da realizacdo de entrevistas com os moradores e a captacao de
imagens em fotografia. Conseguinte, a turma de alunos seguiria para uma area do parque, mais
préxima da comunidade visitada, e fariam o registro fotografico. Em sala de aula, com o auxilio
da exibicdo das fotos e das entrevistas, aconteceria a discussdo acerca dos dados coletados.

A proposta apresentada pelas professoras [C04T1| |C22T5| listou diversos e diferentes
lugares no parque, a fim e se trabalhar o tema biodiversidade, trazendo a teméatica mediante
diferentes enfoques: bioldgico, econémico, cultural e social. As cursistas indicaram como
objetivo da atividade a sensibilizacdo dos estudantes para a percepcdo da biodiversidade em
varios niveis de organizacdo, considerando as dimensdes de tempo e espacos, evolutiva,
conservacionista e humana.

Para tanto, a tarefa seria iniciada a partir de uma visita ao Parque Nacional da Serra da
Capivara, conduzida por guias turisticos credenciados e sob a supervisdo dos professores. Os

estudantes seriam orientados a fotografar os lugares visitados, fazer as respectivas anotacdes,
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sempre tendo em mente o contetdo sobre biodiversidade e as discussdes que aconteceram em
sala de aula.

As localidades visitadas seriam: a Toca do Inferno, Toca do Baixao da Vaca e a Toca
da entrada do Pajau, localizadas no Desfiladeiro da Capivara, a fim de se trabalhar os niveis de
organizacédo da biodiversidade; tempo e espago; abordagem evolutiva. O roteiro seguiria para a
Serra Talhada, especificamente no Sitio do Meio e no Boqueirdo da Pedra Furada, abordando
as dimensoes evolutivas, conservacionista e humana da biodiversidade.

Posteriormente, seriam visitados os sitios historicos da trilha umbu, observando a
ocupacao pelos manicobeiros e a casa do Sr. Neco Coelho, numa abordagem cultural, social e
econdmica da biodiversidade. Os estudantes iriam categorizar 0 material coletado durante a
visita, organizar as fotos em conformidade com o contetdo trabalhado e exibir o resultado por

meio de uma exposicdo fotografica.

7.4.4 Planejamento de Visitas Pedagogicas

Grupo 1 - TOCA DA AREIA [CO1T1[|C02T1| [CO3T1| |CO4T1| |COSTL| [COBT1]:

Planejamento de visita pedag6gica ao Parque Nacional da Serra da Capivara, voltado

para o publico do Ensino Fundamental, contemplando os componentes curriculares Histdria,
Geografia e Biologia. O recorte tematico da atividade refere-se a biodiversidade,
etnobiodiversidade e os povos tradicionais, sob o titulo “A importancia das pinturas rupestres
do Parque Nacional da Serra da Capivara para a conservagdo da etnobiodiversidade”,
apresentando como objetivo o reconhecimento da importancia das pinturas rupestres do Parque
Nacional da Serra da Capivara para a conservacao da etnobiodiversidade.

Os cursistas justificam que esta cada vez mais clara a relacdo entre cultura e
biodiversidade, pois onde ha espacos conservados, hd herancas de povos tradicionais e uma
natureza poética, onde predominam sentimentos de pertenca e identidade. N&o seria possivel
compreender os povos tradicionais sem entender sua ligacdo com a natureza. As pinturas
rupestres e o espaco do Parque nacional da Serra da Capivara nos permitem uma interpretacéo
empirica da nossa comunidade e nos faz mais proximos dos nossos ancestrais. Quando
entendemos e aceitamos a nossa historia deixamos de ser refém dela e passamos a ser atuantes
No espacgo em que vivemos, por isso € essencial que a escola proponha atividades que dialoguem
com o contexto e estimulem esse sentimento de pertencimento e compreenséo da realidade. O

desenvolvimento da visita consiste em:
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* Promover acdes a fim de que os estudantes compreendam o0 conceito de
Etnobiodiversidade e sua aplicagdo no contexto em que a escola esta inserida. Assim,
por meio de grupos de estudo, divididos de acordo com suas afinidades;

* Na primeira etapa, 0s grupos serdo orientados a escrever e desenhar sobre as
comunidades onde vivem, considerando as caracteristicas naturais, acontecimentos
tradicionais, como festas populares e aspectos culturais, como lugares sagrados, espagos
turisticos etc.;

» Nasegunda etapa, as produces serdo socializadas, seguida da discussdo dos resultados,
a partir das seguintes questdes: Quais espacos naturais e culturais apareceram nos textos
produzidos? Quais caracteristicas naturais e culturais sdo evidenciadas? Existe algo em
comum? Qual a importancias dessas caracteristicas para a nossa comunidade?;

» Naterceira etapa ocorrera a aula expositiva e dialogada sobre a importancia das pinturas
Rupestres do Parque Nacional da Serra da Capivara para a conservacdo da
etnobiodiversidade considerando também os espacos descritos pelos estudantes na etapa
anterior;

* Na quarta etapa acontece a visita ao Parque Nacional da Serra da Capivara. Nessa etapa
cada grupo ira escolher um tema, fotografar as pinturas rupestres e criar legendas, de
acordo com os conteudos estudados anteriormente;

« A quinta etapa corresponde a realizacdo de uma exposicdo para que a comunidade
escolar observe e analise as fotografias de cada grupo. Em seguida cada estudante
escrevera um texto sobre o que aprendeu durante todas as etapas.

A avaliacdo da atividade acontece por meio da participacdo dos estudantes em todas as
etapas, destacando a producdo das imagens, a analise das fotografias e a entrega do texto escrito.
Os recursos necessarios para a efetivacdo do planejamento sdo: projetor, textos, camera

fotografica ou celular, lapis, caneta, computador, pincel e transporte.

Grupo 2 — TOCA BAIXAO DA VACA |CO7T2| |CO8T2| |CO9T2):

Planejamento de visita pedagdgica ao Parque Nacional da Serra da Capivara, voltado

para o publico do 9° ano do Ensino Fundamental, sem especificacdo do componente curricular.
O recorte tematico da atividade refere-se as plantas nativas da caatinga, apresentando como
objetivo despertar a percepcdo dos estudantes sobre a importancia da vegetacdo nativa da
caatinga e os problemas relacionados.

Os cursistas justificam que a escolha do tema se deu a partir da observagao de que muitos

estudantes ndo percebem a importancia da caatinga. Quando se analisa a vegetacéo, nao se vé
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somente troncos retorcidos e folhas secas, mas se percebe toda a sua riqueza, identificando
plantas de carater medicinal, outras que servem de alimento para animais durante a estiagem
etc. Por isso é necessario que os estudantes conhecam varios tipos de plantas e reflitam sobre
as causas e 0s impactos de problemas que afetam a vegetacdo. O desenvolvimento da visita
consiste em:

« Identificagdo dos conhecimentos prévios dos estudantes por meio de perguntas sobre
seus conhecimentos acerca da vegetacdo da caatinga. Em seguida sera iniciada uma
abordagem tedrica sobre as plantas nativas da regido da caatinga, bem como o uso
medicinal de algumas delas;

* Neste segundo momento, o0s estudantes serdo estimulados a escreverem
guestionamentos sobre o conteddo. Apds isso, a turma sera dividida em grupos para
realizarem pesquisas, fazendo uso da internet e livros, buscando uma melhor
compreensdo sobre as espécies vegetais da caatinga;

A terceira parte da atividade sera destinada a uma visita técnica ao Parque Nacional da
Serra da Capivara. Os alunos serdo orientados para que observem a vegetacdo do parque
relacionando-a com as pesquisas realizadas, registrando quais plantas chamaram a
atencdo, quais eles desconhecem e quais espécies servem para usos medicinais; também
sera preciso observar como a vegetacao esta disposta e como ocorre a interacao entre as
diferentes espécies da flora, refletindo sobre a importancia da preservagdo do bioma;

* Em sala de aula, cada grupo fara a socializacdo de suas informac6es. Com a ajuda do
professor, o0s estudantes organizardo uma exposicdo para a escola a fim de
compartilharem seus conhecimentos. Neste momento, o professor instigara os alunos a
fazerem questionamentos uns para 0s outros, buscando identificar se os estudantes
compreenderam ou ndo a importancia do bioma para 0 meio e para a sociedade;

* As producdes serdo exibidas para a escola e os estudantes fardo as explicacdes
necessarias sobre seus registros, buscando fazer com que outros estudantes percebam a
importancia da caatinga para a biodiversidade e para a sociedade.

A avaliacdo da atividade acontece por meio da observagdo da interacdo entre os alunos
e pelo grau de envolvimento dos grupos no momento de socializar os conhecimentos e durante
as apresentacdes da exposi¢cdo. Os recursos necessarios para a efetivacdo do planejamento sdo:

quadro, pincel, projetor, papel, celular, cdmera fotografica e transporte.
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Grupo 3—TOCA DO CONFLITO |C10T3||C11T3||C12T3]:
Planejamento de visita pedagogica ao Parque Nacional da Serra da Capivara, voltado

para o publico do 7° ano do Ensino Fundamental, sem especificacdo do componente curricular.
O recorte tematico da atividade refere-se a biodiversidade dos animais vertebrados da caatinga,
apresentando como objetivo a observacdo e caracterizagdo dos animais vertebrados que
ocorrem no Parque Nacional da Serra da Capivara. O desenvolvimento da visita consiste em:

* Iniciar com uma roda de conversa entre os estudantes, com a finalidade de eles possam
trocar experiéncias e histdrias repassadas pelos seus familiares em relacdo aos animais
que atualmente existem na caatinga, assim como os que ja foram extintos;

* Na aula seguinte, sera aplicado um questionario com a finalidade de analisar os
conhecimentos prévios dos alunos sobre o tema abordado. Em seguida serdo
apresentadas as caracteristicas da biodiversidade e dos principais grupos dos
vertebrados, por meio de uma aula expositiva e dialogada;

 Posteriormente, seré solicitado que aos alunos criem grupos para a elaboracdo de uma
entrevista que serd realizada com pessoas mais antigas, que moram ao entorno do Parque
Nacional da Serra da Capivara;

» Havera uma visita ao Parque Nacional da Serra da Capivara e nesta mesma oportunidade
os alunos aplicardo a entrevista com os moradores, a fim de identificar as perdas da
biodiversidade dos animais vertebrados. Na visita, durante o percurso da trilha, os
estudantes irdo identificar os grupos de animais vertebrados que visualizarem,
caracterizando as estruturas morfofisiolégicas e observando o habitat natural da espécie
animal.

A avaliacdo da atividade acontece por meio da participagdo e empenho dos estudantes
na realizacdo de cada etapa: roda de conversa, responder ao questionario diagnostico,
elaboracdo da entrevista, aplicacdo da entrevista e, por fim, na apresentacao dos dados coletados
durante a visita. Os recursos necessarios para a efetivacdo do planejamento sdo: énibus, quadro
de acrilico, lapis, caneta, posteres, projetor, caderno, notebook, pincéis e camera fotografica.

Grupo 4~ TOCA DA EXTREMA |C13T4| |C14T4| |C15T4| |C16T4| |CL17T4);

Planejamento de visita pedagdgica ao Parque Nacional da Serra da Capivara, voltado

para o publico do 1° ano do Ensino Médio, sem especificacdo do componente curricular. O
recorte tematico da atividade refere-se aos manicobeiros, apresentando como objetivo a
construgcdo de conhecimento sobre a contribuicdo da extracdo da manigoba na formacdo

historica da sociedade sanraimundense.
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Os cursistas justificam que a aula de campo proporciona a compreensdo da formacéo
historica da sociedade sanraimundense, assim como das demais cidades do entorno que
sobreviviam da extracdo do latex da manigoba. Além de trazer a oportunidade de observar e
assimilar tracos da cultura dos indigenas e dos manigobeiros ao dividirem 0 mesmo espaco e,
ainda, observar as experiéncias e saberes daquelas pessoas que viveram no local que hoje se
encontra o circuito Serra Branca do PNSC. O desenvolvimento da visita consiste em:

12 momento: Em sala de aula sera exibido o video 11 mil anos depois,*® seguido de
discussdo acerca do tema;

¢ 22momento: Pesquisa bibliogréfica;

« 3% momento: Visita técnica ao Parque Nacional da Serra da Capivara, especificamente
ao circuito Serra Branca, com a presenca de alguém que trabalhou como manicobeiro
durante o periodo de extracdo do latex;

* 42 momento: Elaboracdo de relatorio;

* 58momento: Debate de ideias.

Na avaliacdo da atividade o discente sera observado durante todo o trajeto da aula
campo, de forma qualitativa (com peso igual a 25% na nota final). A nota também sera
composta pela elaboragdo do relatério (com peso de 35% da nota final) e participagdo na
discussdo e no debate, mediante as consideracdes elaboradas (com peso de 40% da nota final).
Os recursos necessarios para a efetivacdo do planejamento sdo: caderno; caneta, lapis, celular

e transporte.

Grupo 5 — TOCA DO JOAO SABINO |C18T5| |C19T5| |C20T5| |C21T5| |C22T5|
|C23T5|: Planejamento de visita pedagdgica ao Parque Nacional da Serra da Capivara, voltado

para o publico do 9° ano do Ensino Fundamental, contemplando o componente curricular
Histdria. O recorte tematico da atividade refere-se a arqueologia e a relagdo entre a natureza e
0s seres humanos, apresentando como objetivo o conhecimento sobre a atuacdo do arquedlogo,
proporcionando aos alunos uma nogéo sobre as técnicas da profissdo e sua importancia para a
sociedade.

Os cursistas justificam que todos tém a responsabilidade e o papel de cuidar e manter o
Patriménio Cultural da Humanidade, por isso é necessario mostrar a importancia do Parque
Nacional da Serra da Capivara e sua relevancia para a continuidade da pesquisa cientifica na

nossa regido e para a pesquisa mundial. Nisso, a atividade que foi intitulada “Um dia de

%0 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=RxRxA9CXJS8.
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arquedlogo”, procura mostrar aos estudantes o trabalho de escavacdo e a preservacdao de
artefatos. O desenvolvimento da visita consiste em:

e Utilizar trés aulas. Na primeira faremos uma introducdo sobre a importancia da
arqueologia e das escavacdes in situ, abordando a funcdo do arquedlogo, como o0s
artefatos contam a histdria de nossos ancestrais e a necessidade de dar continuidade as
pesquisas na regido;

 Iremos dividir a area a ser escavada em quadriculas Al, A2, A3 e A4 assim poderemos
orientar e coordenar os trabalhos. Para fazer a divisao utilizaremos piquetes e linha de
anzol para demarcac&o, ao preparar a area enterraremos objetos como: loucas, vidros de
remédios, e perfumes, telhas, chaves e tijolos para que os alunos possam ao longo da
retirada da terra evidencie os objetos;

« Dividir a turma em cinco grupos de 4 participantes. Entregar o material necessario para
iniciar a escavacdo da quadricula, lembrando que sempre alternard um participante de
cada grupo para anotar todos os dados da escavagéo;

* Ao tempo que 0s objetos forem evidenciados, o grupo anotara as coordenadas com o
auxilio de um GPS, anotando a descricdo do objeto no diario de campo. Depois sera
necessario preencher uma etiqueta de identificacio do objeto e, em seguida,
acondiciona-lo em saco plastico para um futuro catadlogo numa base de dados.

A avaliacdo da atividade acontecera ao término da experiéncia vivenciada pelos alunos.
Seré proposta a elaboracdo de um relatorio para que eles descrevam a acdo realizada, sua
importancia e a sensacao de ter sido arquedlogo por um dia. Os recursos necessarios para a
efetivacdo do planejamento sdo: caderneta, caneta, lapis, piquetes, linha de anzol, GPS,
mascaras, luvas, baldes, pinceis, pas, papel aluminio, algodado, gases, fitas, sacos plasticos e

etiquetas para identificacéo.

Grupo 6 - TOCA DO PERNA | [C24T6| |C25T6| [C26T6| [C27T6):

Planejamento de visita pedagdgica ao Parque Nacional da Serra da Capivara, voltado

para o publico 9° ano do Ensino Fundamental, sem especificacdo do componente curricular. O
recorte tematico da atividade refere-se a relacdo entre 0 homem e o ambiente, apresentando
como objetivo a compreensdo da arte visual como producéo cultural e historica, conhecendo
como se da a pigmentacao e a caracterizacdo quimica das pinturas rupestres.

Os cursistas justificam que ha a necessidade conhecer o contexto ancestral de criagcdo
das pinturas rupestres, por isso as pinturas rupestres devem ser estudadas, desde a identificacdo

dos elementos utilizados para produzir a pigmentacdo, quanto os seus significados. Além de
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debater controvérsias a respeito da datacdo, autoria e durabilidade das pinturas. O
desenvolvimento da visita consiste em:

e 12 Etapa — Levantamento dos conhecimentos prévios. Por meio de “Tempestade de
ideias” que ¢ método usado para explorar as habilidades, potencialidades e criatividade,
iremos iniciar o assunto fazendo um conjunto de perguntas sobre o tema. As perguntas
deverdo ser respondidas oralmente, com base nas experiéncias e nos conhecimentos
adquiridos ao longo da vida. Tudo que os alunos forem expressando serd anotado no
quadro, pois cada palavra registrada serd usada como ponto de partida para o
conhecimento do contetdo que sera estudado;

+ 2% Etapa — Aula expositiva dialogada. O professor conduzira esse momento a partir dos
resultados da “Tempestade de Ideias”, com auxilio de exposi¢des utilizando um
projetor;

« 3% Etapa — Visita ao Parque Nacional da Serra da Capivara. O propésito da visita ao
parque é visualizar as pinturas, observando possiveis diferencas nas tonalidades;

» 42 Etapa — Producdo. Criacao de desenhos artisticos utilizando pigmentacao extraida de
elementos naturais.

A avaliacdo da atividade acontece por meio da participacdo na dinamica da tempestade
de ideias, pelo resumo construido a partir das aulas e do que foi observado durante a visita ao
parque e pela producdo de pigmentacdo e pela criagdo dos desenhos. Os recursos necessarios
para a efetivacdo do planejamento sdo: transporte, notebook, projetor, folhas de papel A4, papel

madeira, lapis, pincéis, legumes, folhas e verduras.

7.4.5 Sintese do Bloco 2

Foram realizadas trés mesas redonda e uma visita técnica durante o Bloco 2, abordando
a geologia e a geomorfologia do Parque Nacional da Serra da Capivara e as relacGes entre 0s
povos pré-historicos e a megafauna, na area arqueologica. Outra discusséo tratou da ecologia
da caatinga, seus padrdes de biodiversidade e a conservacdo do bioma. Na visita técnica, além
da narrativa habitual que aborda o historico e as caracteristicas do PNSC, também foi realizada
uma apresentacdo acerca da gestdo do local e das a¢Ges educativas que ali séo praticadas.

Por meio dos questionarios que foram respondidos individualmente pelos cursistas,
durante a realizacdo da visita técnica a Unidade de Conservagdo, e mediante o didlogo com o

Bloco 4 que viabilizou a construcdo, em grupo, dos planejamentos de visita pedagdgica ao
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Parque Nacional da Serra da Capivara, foi possivel identificar as potencialidades, os obstaculos
e as possibilidades que o parque apresenta para o desenvolvimento da Alfabetizacdo Cientifica.

A visibilidade do PNSC e sua importancia mundial para a cultura e para a ciéncia,
representa grande parte de sua potencialidade para o desenvolvimento de acbes educativas.
Nesse viés, 0s cursistas destacaram que a visita ao parque aproxima os educandos do mundo da
ciéncia, por meio da histéria da unidade de conservacdo e dos conceitos que a ela estdo
relacionados; contribuindo para despertar o interesse dos estudantes sobre a tematica historica
e ambiental, incentivando-os a refletirem sobre a conservacéo, a preservacdo da natureza e do
patrimonio cultural.

Dito isso, tematicas especificas relacionadas ao PNSC foram citadas, assim como 0s
potenciais para se trabalhar questdes voltadas para questdes historicas, sociais, ambientais e
cientificas; os aspectos antropoldgicos, arqueoldgicos, geoldgicos e bioldgicos; a ecologia e a
conservacdo da caatinga; a preservacdo do patrimonio natural e cultural, como pode ser

observado na nuvem de palavras (Figura 35) que sistematiza os principais temas mencionados.

Figura 35 - Nuvem de palavras 3.

Sustentabilidade Pesquisa Cientifica

- . . Historia
rerenciments. [Lucacao Patrimonial

Fasseis Eculog:ia

Geomorfologia Fauna FlOl‘a Conserva(}ﬁo Meméria

Ecossistemas N
Caatinga Evolucio Geologia

Biodiversidade

Educacao Ambiental

Pinturas Rupestl'es Arqueologia Povoamento da América

Fonte: Elaboracéao propria (2023).

Ao agugar a curiosidade dos estudantes, as atividades educativas realizadas no PNSC
favorecem a construgdo do conhecimento de forma aprofundada, por meio da contextualizagdo
e integracdo do conhecimento cientifico e dos saberes comunitarios. Entretanto, para melhor

aproveitamento dessa potencialidade, foi ressaltado que as pesquisas e praticas pedagogicas
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carecem de ser interdisciplinares, conectando o contetdo trabalhado em sala de aula com o que
é experienciado na unidade de conservacdo e estabelecendo didlogos com as comunidades
adjacentes ao parque.

Essa ampla rede tematica impulsiona a discusséo sobre algumas questdes controversas
que potencializam uma prética problematizadora, tais como: a rota, a chegada e o povoamento
do continente americano; as pesquisas e as datacdes sobre a presenca humana pregressa na
regido; a leitura das pinturas rupestres; a criacdo do parque e o processo de desapropriacdo das
terras; o pertencimento e a interacdo das comunidades com a unidade de conservacgéo e;
questBes relacionadas a educacdo ambiental que entram em conflito com algumas préaticas
tradicionais das comunidade do entorno.

Alguns obstaculos que dificultam o melhor aproveitamento do Parque Nacional da Serra
da Capivara também foram destacados pelos cursistas. O primeiro esta relacionado a
acessibilidade de Pessoas com Deficiéncia, quando foi pontuado que alguns lugares da unidade
de conservacédo precisam se adequar melhor para proporcionar uma melhor experiéncia para
essas pessoas. O fator financeiro e a demanda de transporte, do ponto de vista da mobilidade
urbana, foram outros obstaculos citados.

A necessidade de transporte e o acompanhamento remunerado sdo fatores que
encarecem a ida ao PNSC, principalmente quando a visita acontece de forma autdnoma, pois
ndo existe a oferta de transporte publico. Entretanto, ainda que as instituicdes educativas
solicitem a prestacdo de servico voluntario aos guias de turismo e condutores de visitantes, a
disponibilidade e logistica do transporte das instituic@es, por vezes, se torna um impeditivo para
que os professores realizem atividades pedagdgicas no Parque Nacional da Serra da Capivara.

Outro obstaculo apontado pelos cursistas remete ao préprio planejamento dessas
atividades pedagogicas, ao salientaram que, quando os professores ndo assimilam o parque
como um importante recurso pedagdgico, as acOes educativas ali desenvolvidas sdo
insuficientes. Nesses casos, muitas atividades ndo apresentam objetivos conceituais, atitudinais
e procedimentais com clareza e precisao; deixando assim de usufruir de todo o potencial que o
PNSC oferece.

As possibilidades prezam pela ressignificacdo do trabalho pedagogico realizado no
Parque Nacional da Serra da Capivara, trazendo novas perspectivas para o desenvolvimento da
Alfabetizacdo Cientifica, por meio do referido espaco cultural. Para tanto, os cursistas
recomendam que no planejamento e na execugao das agoes, se busque envolver os estudantes

e outros coletivos ndo escolares, mediante a elaboracdo de aulas e atividades de campo mais
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dinamicas e ludicas, sem perder de vista a caracteristica investigativa e educacional das praticas
realizadas.

De acordo como os planejamentos de visitas construidos, o acervo do Parque Nacional
da Serra da Capivara possibilita a efetivacdo de processos pedagdgicos que contemplem as
teméticas: biodiversidade animal e vegetal da caatinga; os povos tradicionais e a
etnobiodiversidade; conservacdo da biodiversidade; histérico dos manigobeiros na regiao;
estudos arqueoldgicos e a relagcdo entre os seres humanos e a natureza ao longo do tempo;
preservacdo do patriménio natural e cultural. Ha também as possibilidades que passam pela
instancia interinstitucional para que venham a ser concretizados. Entre elas, a oferta de cursos
para os guias turisticos e condutores de visitantes, preparando-os para que a narrativa sobre o
parque seja acessivel a todos, do ponto de vista da adequacao do discurso aos diversos tipos de
publico, sobretudo em relacédo as pessoas com deficiéncia, criancas e pessoas nao alfabetizadas.

Ainda nesse entendimento, torna-se imprescindivel que as instituicbes gestoras do
parque, juntamente com as instituigdes cooperadoras, avancem na promoc¢do de palestras,
visitas mediadas, oficinas e outras modalidades de eventos para despertar o interesse das
comunidades, em suas diversas esferas. Em tal caso, sugerem o0s cursistas, importa que haja o
provimento de transporte, possibilitando que a comunidade escolar e ndo escolar se envolva

nos projetos realizados entre as universidades e o Parque Nacional da Serra da Capivara.



Figura 36 - Cartaz do quarto encontro do curso de extensao.
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Fonte: Elaboragdo propria (2019).
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Figura 37 - Cartaz do quinto encontro do curso de extensao.
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Fonte: Elaboragdo propria (2019).
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Figura 38 - Cartaz do sexto encontro do curso de extensao.

O colegiado de Ciéncias da Natureza convida
para o VI Encontro do Curso de Extensao

Berra da Capivara: Nossos Espacos Culturais,
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Fonte: Elaboragao prépria (2019).
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Figura 39 - Fotos sintese do bloco 2.

Fonte: Elaboragdo propria (2019).



242

7.5 Bloco Tematico 3

A edicdo especial da revista Pesquisa FAPESP (Fundagdo de Amparo a Pesquisa do
Estado de Séo Paulo), publicada em outubro de 2018, trouxe como chamada de capa: Museus
em crise (Figura 40). Em razdo do incéndio ocorrido no Museu Nacional, o numero 272 da
revista dedicou-se fazer um panorama das atividades desenvolvidas no museu, além de topicos
relacionados ao historico, arquitetura, financiamento, pesquisa e administracdo do museu,
detalhando ainda as areas disciplinares do acervo: antropologia social, arqueologia, boténica,

geologia, zoologia, entre outras.

Figura 40 - Edicdo n° 272 da Pesquisa FAPESP.

WUV TAPLSOUISA TAPSO IR

Pesqmsa

e son o FAPESP 4

em crlse

A n'ag!dia do Museu Nacional evidencia o estado
) wlnerdveldeacervosepdeemdebatepmposms
VRIS 4o gestdo, financiamento e conservacdo

Fonte: Pesquisa Fapesp (2018).
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Enquanto h& cinco edicBes a revista havia comemorado os 200 anos de historia do
Museu Nacional, o editorial da entdo edicdo vigente O lugar dos museus, apresentou
preocupacdo com o resgate de itens, a recomposicdo das colegdes e a reconstrucdo do palacio
(ALMEIDA, 2018). Ao longo da publicacdo, os problemas e 0s possiveis caminhos para
garantir a preservacao das cole¢cdes museais sdo discutidos, assim como o financiamento e a
sustentabilidade dessas instituicdes. Em contrapartida, a edicdo também proclamava boas
noticias, como a viagem que o jornalista Marcos Pivetta e o fotografo Léo Ramos Chaves,
fizeram ao Piaui para conversar com a arqueodloga Niéde Guidon sobre o novo empreendimento

da Fumdham: o Museu da Natureza (Figura 41).

Figura 41 - Museu da Natureza em construcéo.

Fonte: Léo Ramos Chaves (2018).

Inaugurado em dezembro de 2018, o Museu da Natureza da Natureza nasceu no
momento da conjuntura nacional “em que os museus de ciéncia lutam para sobreviver, e a
situacdo atual da Fumdham, cujo orcamento e quadro de pessoal tém encolhido nos ultimos
anos, nao sao as mais auspiciosas para se iniciar um projeto dessa envergadura” (PIVETTA,
2018a, p. 55). Ainda assim, Niéde e colaboradores da fundacao haviam planejado o0 novo espaco
desde 2003, quando a fundagéo avaliou que o Museu do Homem Americano ficou pequeno
para abrigar a colecdo de vestigios humanos, fésseis e levantamentos geoldgicos da regido,

assim era necessario um museu especifico para a natureza (PIVETTA, 2018b).

[...] decidiram iniciar um projeto para construir outro espacgo para exposicoes,
agora focado na histéria geoldgica, climatica e dos animais, sobretudo os do
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passado remoto, daquele trecho do semiarido nordestino. Assim nasceu a ideia
do Museu da Natureza, que, 14 anos e muitos percalcos depois, deve ser
inaugurado no dia 18 de dezembro em terras vizinhas ao parque situadas no
municipio de Coronel José Dias, distante cerca de 30 km de S&o Raimundo
Nonato (PIVETTA, 20184, p. 55).

Conforme explicita a Fumdham (2022), o museu foi planejado para, além do aspecto
informativo, desempenhar um grande papel educativo, mostrando que a natureza muda e assim
provocar reflexdes sobre a relagdo homem / meio ambiente; nisso, € esperando que o visitante
veja como a atual regido se formou, mediante as diferentes sensacfes que ele experimenta ao
seguir uma linha de tempo pelas eras geoldgicas, acompanhando as distintas transformacées
ocorridas.

Uma das mudancas mais recente foi ocasionada pela chegada dos colonizadores
europeus que alteraram a dindmica do espaco geografico e ecoldgico, transformando formas de
vida que, num passado remoto, conviveram com 0S primeiros grupos humanos que se
assentaram na regido, nesse ambiente tropical imido e rico de recursos, o qual possibilitou a
existéncia de uma fauna de grande porte, hoje extinta (MARTIN; PESSIS, 2020). Logo que 0
conhecimento sobre a Serra da Capivara aumentou, foi necessario atualizar a exposicao do
Museu do Homem Americano e retirar a colecdo referente a geologia, fauna e flora da regiao,
entdo a colecdo de fdsseis e as novas espécies encontradas precisavam de um espago proprio,
assim foi idealizado o novo museu (FUMDHAM, 2022).

O Museu da Natureza € o terceiro elemento na triade de espacos ligados ao patriménio
e a Fumdham, juntando-se ao PNSC e ao MHA, todos originarios a partir da pesquisa cientifica
estabelecida no territorio Serra da Capivara (SILVA, 2020). O museu que recebeu o codinome

MuNa, surgiu da necessidade:

[...] de trazer novamente para a exposi¢do junto ao publico as pecas da
megafauna e o contetdo relacionado a biologia e as mudancgas climaticas
ocorridas na regido, desta vez permeados ao contexto da natureza e ndo da
antropologia.

Primeiramente, o Museu da Natureza traz para sua exposi¢do permanente
pecas gque antes pertenciam ao MHA, como os artefatos da megafauna e do
bioma especifico da regido. [...] 0 Museu da Natureza vai além e traz também
outros elementos que ndo haviam sido previamente explorados na exposicéo
presente no MHA, como questdes relativas a formacéo do universo e as acdes
antropicas sobre o ambiente (SILVA, 2020, p. 162).

Niede Guidon (2020, p. 13) arremata que o Museu da Natureza, “construido sobre uma

elevacao isolada desde onde se vislumbra uma paisagem belissima da Serra da Capivara”, foi
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pensado de modo que o visitante desenvolva reflexdes acerca da formagéo da terra, 0os oceanos
e continentes, passando pela apari¢ao dos primeiros seres vivos até o homem, tudo isso de forma
interativa; convidando a reflexdo sobre a evolucdo geoldgica que se deu em um local que um
dia ja foi mar (MARTIN; PESSIS, 2020).

O museu permite um aprofundamento maior dos conteudos tratados, tanto em razéo do
espacao fisico ser maior, quanto pela abordagem voltada para a temética ambiental e climatica;
assim, narra as transformac6es do meio ambiente, da fauna e da flora sob a perspectiva das
mudancas climaticas, tendo como foco o contexto local da Serra da Capivara, contribuindo para
a caracterizacdo da diversidade de espécies que ja habitaram a regido ao longo do tempo
geoldgico (SILVA, 2020).

O museu se define com autoexplicativo. Quanto a sua classificacdo, o novo espacgo pode
ser considerado como um museu contemporaneo de historia natural e ciéncias naturais;
portando uma exposicao de longa duracdao organizada em doze salas temaéticas, divididas em
seis mddulos tematicos principais e quatro modulos de transicdo separam quatro grandes eras
geoldgicas: Pré-cambriana, Paleozoica, Mesozoica e Cenozoica (SILVA, 2020).

O Museu da Natureza foi erguido no formato de uma espiral concéntrica, com uma area
construida de quatro mil metros quadrados, sendo que 0 espago expositivo possui 1.800 metros;
além disso, ha restaurante, loja, auditério, sala didatica, instalacbes administrativas, sanitarios
e um espaco com mais 700 metros para a realizacdo de eventos e exposicdes temporarias
(MAGNETOSCOPIO, 2018; SILVA, 2020)

A construcdo do prédio, a implantacdo do museu e a montagem da exposi¢do foram
subsidiadas pelo Banco Nacional de Desenvolvimento Econémico e Social — BNDES, que
aprovou a concessdo de apoio financeiro na ordem de R$ 13,7 milhdes a Fundacdo Museu do
Homem Americano (BNDES, 2013). A curadoria do Museu da Natureza ficou a cargo da
empresa Magnetoscopio, por meio do produtor Marcello Dantas que ja havia trabalhado na
atualizacdo expografica do Museu do Homem Americano, em 2009.

A Magnetoscopio (2022), com vasta experiéncia cultural e atuagdo no mercado nacional
e internacional, produz exposi¢des permanentes e temporarias, a partir de seu diferencial que,
segundo a empresa, reside em uma nova gramatica para o design de exibicdes e para a maneira
de se contar histdrias. Marcello Dantas é um curador interdisciplinar premiado, responsavel por
inovar o conceito de museologia no pais, trabalhando na fronteira entre a arte e a tecnologia em
museus. Esteve por tras da concepcdo de diversos museus, como 0 Museu da Lingua
Portuguesa, a Japan House, o Museu da Gente Sergipana e o Museu do Caribe, na Colémbia,

entre outros paises e institui¢oes.
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O recorte curatorial do MuNa enfatiza a historia natural, as transformagdes do meio
ambiente, a vida animal e as mudangas climéticas; sua exposi¢cdo complementa o contetido
historico e educativo do parque, composto pelo Museu do Homem Americano, pelo centro de
pesquisas da Fumdham e pelas centenas de sitios arqueoldgicos visitdveis no Parque. A
experiéncia no museu se d4 por meio de uma linguagem interativa, inclusiva e imersiva,
mediante uma combinacdo de animacdo, recursos cenograficos, contelddo audiovisual,
documentos cientificos e tecnologia que se agrega ao acervo (MAGNETOSCOPIO, 2018;
2022).

A pesquisa realizada por Silva (2020) no Museu da Natureza investigou 0s processos de
construcdo do discurso expositivo, as interpretacdes e negociacdes de sentidos construidas pelo
publico adulto visitante a partir da exposicao de longa duracdo do museu; também se realizou
a observacdo sistematica e analise de documentos da exposicdo, seguida de entrevista com a
equipe de concepgéo e gestdo da instituicdo. No acervo do museu predomina o uso da tecnologia
em detrimento do acervo natural e “a expografia se compromete com um problema social atual,
buscando provocar reflexfes acerca da tematica das mudancas climaticas e das agbes antropicas
sobre 0 ambiente” (SILVA, 2020, p. 230).

O discurso do Museu da Natureza apresenta compromisso com a salvaguarda do
patriménio e com a divulgacao cientifica, manifestando compromisso social e educacional que
comeca a se desenhar, principalmente no tocante a populacdo do entorno, fato que leva a
reflexdo sobre o lugar do publico na ocupacédo do espaco; o museu tem obtido éxito com relacéo
ao quantitativo de visitantes, todavia a adocdo de estratégias como a mediacdo humana
ampliaria o dialogo da instancia patrimonial para com a comunidade (SILVA, 2020).

Os trabalhos e as investigagdes que tomam o Museu da Natureza como objeto de estudo,
seja analisando a exposicéo, a relacdo com o entorno, ou quer seja sobre a avaliacao de praticas
e intervencdo educativas, ainda sdo incipientes. Por um lado, é uma situacdo compreensivel
pela recente existéncia da instituicdo, no entanto, a mesma caréncia se aplica ao Museu do
Homem Americano e; justificavel, por outro lado, em decorréncia do periodo que o museu ficou
sem funcionamento durante a pandemia causada pelo virus SARS-CoV-2 (COVID-19).

Durante o referido periodo, os museus da Fumdham foram submetidos & manutencéo e
preparacdo para a reabertura; o Instituto Cultural Vale proveu os recursos mediante o projeto
“Modernizagdo e equipagem de museus e equipamentos culturais — 2050737, no contexto da
Lei de Incentivo a Cultura — PRONAC, publicado na Portaria n® 0724/19 de 12/12/2019. O

Museu do Homem Americano e 0 Museu da Natureza mantém seu funcionamento a partir do
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que angariam com as visitas, pois ndo recebem apoio financeiro para esse fim, em especifico.

Os museus da Fumdham reabriam em 2021, retomando suas atividades junto ao publico.

7.5.1 Acdes do Bloco 3

No Bloco Temético 3 foi realizado um encontro no Museu da Natureza, incorporando
simultaneamente as acdes mesa redonda e visita técnica. No auditorio da instituicdo, o tema
Evolucéo e Biodiversidade: um Dialogo no/com o Museu da Natureza foi explicitado pela
Professora Doutora Anna Flora Novaes — Graduada em Ciéncias Biol6gicas com Mestrado e
Doutorado em Biologia Vegetal (UFPE). Professora de Biologia do Colegiado de Ciéncias da
Natureza (Univasf) atuando na pesquisa na area da botanica com énfase em Taxonomia de
Criptogamos, desenvolvendo também atividades na area de Ensino de Ciéncias.

Novaes abordou o tema direcionando-o0 para o contexto do ensino de Ciéncias da
Natureza e da Biologia. Trouxe o conceito de biodiversidade, numa perspectiva ampliada e
histérica, mostrando suas tipologias e valores. Tratou do surgimento da vida; dos processos
evolutivos e adaptativos dos seres vivos; sobre a constituicdo e distribuicdo da diversidade
bioldgica e acerca das ameacas a biodiversidade. A professora, que atuou como consultora
durante a instalacdo da exposicdo permanente do Museu da Natureza, encerrou sua
apresentacdo trazendo exemplos de como o acervo do museu contribui para melhor
compreender a biodiversidade da caatinga, além de tracar paralelos entre o conteido presente
na instituicdo e os temas que sdo tratados no curriculo de ciéncias naturais da Educa¢do Bésica.

Em continuidade a programacdo da mesa redonda, foi trabalhado o tema Por que o
Museu da Natureza? apresentado pela coordenadora dos museus da Fundagdo Museu do
Homem Americano, Rosa Trakalo — Graduada em Histéria da arte e Arqueologia. Possui
experiéncia em cargos administrativos da Fumdham e ja atuou na parte administrativa da
Organizacdo das Nag6es Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura na Franca.

Trakalo discorreu acerca da importancia do Museu da Natureza para a ciéncia, para a
educacdo e para a regido, em seus aspectos econémicos; explicando sobre 0s motivos que
levaram & construcéo de um novo espago museal, justificou o porqué de sua localizacdo ao lado
do PNSC e finalizou tratando dos desafios envolvidos na edificagéo e na gestdo do museu. Em
seguida a coordenadora fez a mediacdo da Visita Técnica, acompanhando os cursistas pelos
diferentes espacos do museu: pelas doze salas da exposicdo permanente, exposi¢oes
temporarias, sala didatica e alguns espacos administrativos da instituicdo. Logo ap0s 0s

cursistas responderam ao questionario.



248

7.5.2 Terceira Visita Técnica

O Museu da Natureza foi o recinto da terceira visita técnica (VT I11). Onze cursistas
compareceram, destes, oito estavam conhecendo o local pela primeira vez (VT 111 — Questéo
01). Os demais ja estivem antes, em diferentes situa¢bes (VT 111 — Questao 02): em atividade
de lazer com amigos e familiares |CO6T1| |CO7T2| |C15T4| |C18T5| |C20T5| |C25T6| |C27T6;
em trabalho, atuando como condutor de visitantes |[C25T6|; em aula da graduacao que abordou
temas sobre mudancas climaticas e sobre a geologia e a paleontologia do Parque Nacional da
Serra da Capivara.

Outras situacbes também foram citadas, a exemplo de visita técnica |C20T5|;
participacdo em curso de extensdo |C17T4|; e para conhecer 0 museu, objetivando a aquisicéo
de conhecimento e apreciacdo da exposicdo |[CO6T1| |C15T4|. A professora [CO6T1| relata que
tomou a iniciativa de trabalhar com meus alunos no intuito de analisar os conceitos envolvendo
0 contexto da historia do surgimento do ser humano; ja a docente |C27T6| narra que esteve no
museu com alunos do 9° ano que ainda ndo conheciam o museu, aproveitando para trabalhar o
conteddo ecossistema. Os cursistas [C13T4| |C16T4| realizaram aula de campo com estudantes
do 7° e 8° ano do Ensino Fundamental.

Um superlativo de elogios foi canalizado para avaliar a infraestrutura do Museu da
Natureza, o vocabulo excelente foi largamente utilizado pela maioria dos cursistas que
responderam ao item (VT Il — Questdo 03). As repostas destacam que a edificacdo é bem
elaborada, valoriza a exposicdo, acentua a beleza e confere acessibilidade ao local, permitindo
boa locomogédo em todos os espacos: auditorio, lanchonete, banheiros e loja, por exemplo.

As instalacfes sdo modernas, organizadas, bem planejadas e ndo s&o insuficientes,
principalmente na arquitetura e nos aspectos tecnoldgicos, corroboram as demais respostas. No
depoimento da cursista |C27T6| relata: a ideia do espiral € diferente dos museus que ja
visitei, a gente sente 0 movimento circular conforme vamos visitando. As exposi¢des com
informacdes claras e objetivas, imagens e audios que nos faz ter a sensagao de estar em outro
ambiente.

Somente a resposta |[C25T6| foi dissonante, trazendo uma ressalva referente as escadas,
pois podem apresentar perigo para as criangas, pelo espacamento dos degraus serem amplos.
Essa resposta encadeia-se as demais que tratam da acessibilidade do museu (VT 111 — Questdo
04), quando cinco cursistas |[CO6T1| [C13T4| |C16T4| |C17T4| |C18T5| avaliaram o local como
totalmente acessivel; e seis cursistas |CO7T2| |C11T3| |C15T4| |C20T5| |C25T6| |C27T6|

avaliaram que a acessibilidade é parcial.
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As respostas afirmativas salientaram que as passagens internas do museu sédo amplas e
facilitam a mobilidade de usuérios de cadeira de rodas. Também caracterizaram que a exposicao
do acervo e a comunicacéo facilita a experiéncia de visitas por variados publicos. Ndo obstante,
a respostas |CO7T2| |C11T3| |C20T5| manifestaram inquietude quanto a auséncia de recursos e
dispositivos para pessoas com surdez e com deficiéncia visual compreendam a narrativa
expografica; e quanto as pessoas com necessidades especificas para se locomogéo.

A Sala 12 do Museu da Natureza, intitulada “A proéxima mudanga”, encerra a exposigao
principal. Apos esse compartimento se tem duas conexdes: uma rampa em espiral que contorna
a réplica de uma preguica gigante, aonde se chega ao piso térreo e ao espago externo da
edificacdo; uma escada que leva ao mirante, de onde se tem uma vista panoramica do Parque
Nacional da Serra da Capivara.

Os cursistas |C20T5| | C25T6| |C27T6| observaram que 0 acesso ao mirante - uma das
partes mais belas no museu - é dificultado para usuarios de cadeira de rodas, pois ndo ha rampa,
apenas escada, inviabilizando a circulagdo de algumas pessoas. O trajeto da rampa em espiral,
que leva a saida do museu, também pode ser forcoso para um usuario de cadeira de rodas,
considerando a extensdo e o nivel do declive da rampa.

Os apontamentos |[CO7T2| |C15T4| trouxeram a distancia percorrida para se chegar ao
museu como um ponto discutivel, o que inviabiliza a visita para muitos estudantes e turistas,
pois nem todos possuem meios de transporte para essa locomocéo; assim, o acesso ao local
apresenta dificuldades. O Museu da Natureza esta localizado a aproximadamente 31 km de S&o
Raimundo Nonato e 8 km de Coronel José Dias.

A quinta parte do questionario (VT Il — Questdo 05) solicitou que os participantes
indicassem quais aspectos da instituicdo evidenciam seu potencial educativo. As professoras
|C15T4| |C17T4| |C18T5| afirmam que o ambiente do museu, sua tecnologia e seu acervo,
contribuem para a alfabetizacdo cientifica ao incitar a curiosidade e o desejo pelo conhecimento
cientifico, promovendo o interesse dos estudantes para a &rea de ciéncias da natureza e
possibilitando o direcionamento do foco de estudo para um objeto especifico.

A propriedade educativa dos outros aspectos mencionados reporta aos campos do
conhecimento, conceitos e conteidos curriculares que estdo associados a exposi¢do do Museu
da Natureza. A devolutiva dos cursistas para esse item foi semelhante ao posterior (VT 111 -
Questdo 06), onde foi requerido aos cursistas que reconhecessem temaéticas afins a sua
respectiva area de atuacdo. Desse modo, por similaridade, concentramos a resposta dos dois

itens, assim, as citagdes foram agrupadas em areas do conhecimento e campos disciplinares,
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obtendo-se: Anatomia; Arqueologia; Biologia; Climatologia; Educacdo Ambiental; Geografia;
Geologia; Historia, Histdria local e Paleontologia.

Em outra frente, foram citados topicos disciplinares, a saber: biodiversidade; cadeia
alimentar; clima; contagem; continentes; diversidade de espécies; divisdo dos continentes;
ecologia; ecossistemas; espago; evolucdo; fauna; flora; formagdo dos planetas; formas
geométricas; geomorfologia; histdria evolutiva dos organismos e 0 ambiente em que estes estao
inseridos; numeracgdo; periodo geoldgico; periodos geoldgicos da Terra; placas tectonicas;
rochas primitivas; seres vivos; tempo; tempo geoldgico; Teoria do Big Bang e tipos de rocha.

Prosseguindo no questionario, os professores complementaram os pareceres dos
quesitos anteriores, acerca do potencial educativo do Museu da Natureza, mediante a
pormenorizacdo construida na questao subsequente (VT 111 — Questéo 07). De modo reiterado,
a abordagem de temas e contetidos da exposicdo do museu foi reforcada pelos cursistas [C13T4|
|C18T5| |C20T5|; excepcionalmente, a resposta |CO7T2| detalha a perspectiva de como a
evolugdo bioldgica se da até os dias atuais; discutir sobre a influéncia do homem nas condicoes
climaticas e sobre o0 uso da tecnologia.

As cursistas |C11T3| | C20T5| afirmam que a estrutura do museu, seu ambiente interativo
e sua exposicdo autoexplicativa séo atrativos que despertam o interesse dos estudantes e da
comunidade em geral. A resposta |[C17T4| ajuiza que tal cenério contribui para o aprendizado,
pois da autonomia aos estudantes para construir um conhecimento tedrico e pratico,
interligado e sendo assim, mais significativo; além de disponibilizar a informacao cientifica a
comunidade, contribuindo para o desenvolvimento do conhecimento e até mesmo sobres
possiveis reflexdes a respeito de temas, pontua |[C15T4.

Também foram citados aspectos referentes ao museu enquanto recurso pedagogico. A
cursista |C27T6| afirma que, além do acervo em si, os artificios textuais, imagéticos e sonoros
do museu podem ser explorados pelo professor ao planejar sua aula, pois o contato com a
exposicao reforga o potencial educativo. O Museu da Natureza viabiliza ao professor trabalhar
diversas tematicas, enriquecendo o desenvolvimento de aulas mais dindmicas que provocam no
aluno a sensacdo de prazer pelo assunto exposto, ponderam os cursistas [C18T5| |[C25T6.

O contexto museal descrito pelos professores propicia o0 desenvolvimento da
alfabetizacdo cientifica; no entanto € necessario compreender por onde esse processo pode
efetivar-se (VT 11l — Questdo 08). A vista disso, 0s cursistas trouxeram distintas Oticas
procedimentais: |CO6T1| construir planejamentos com caracteristicas conceituais,
procedimentais e atitudinais; |C15T4| abordar as informag6es disponiveis no museu, de forma

ludica e interativa; |[C17T4| promover a interacdo entre os estudantes e entre o conteudo do



251

museu; |C20T5| enfatizar a comunicacdo entre 0s visitantes e a ciéncia, demonstrando
fendmenos e conceitos cientificos.

Tendo em vista que, para muitas escolas publicas dos municipios, o livro didatico € a
unica ferramenta de acesso a informacao cientifica, no Museu da Natureza os alunos tém a
oportunidade de ter acesso a materiais ricos em informacdes cientificas. O enunciado expresso
pela cursista |C18T5| traz um importante pensamento, alinhado as demais respostas que
consideram o museu como um local oportuno para a efetivacdo de estratégias pedagdgicas,
diferentes daquelas empreendidas em sala de aula; para tanto, precisam ser considerados o
espaco fisico, o material e as informac@es disponiveis no MuNa.

Dito isso, essas respostas elencam objetivos didaticos que se direcionam para: |CO6T1|
|CO7T2| |C16T4| a compreensdo dos processos evolutivos relacionados a teoria da selecéo
natural; |C11T3| |C25T6| a construcdo de ideias e a reflexdo analitica sobre as informacdes
apresentadas no museu; |C27T6| o pensar sobre 0 ambiente no passado, no presente e nas
prospecgdes para o futuro, distinguindo quais mudancgas ambientais sdo originadas por causas
naturais e quais mudancas sao provocadas pelo homem.

Diante da narrativa expografica do Museu da Natureza, muitos professores se referiram
ao surgimento da vida e a teoria darwiniana como um processo. Esse € um entendimento
relevante para a emersdo de uma abordagem focalizada no quefazer cientifico, conforme mostra
0 registro |C07T2|, ao dizer que o museu ajuda na obtencé@o de conhecimentos e compreensao
acerca dos processos e estudos cientificos que tratam da evolucéo e diversos acontecimentos
de tempos passados e atualmente.

A diligéncia em evidenciar os bastidores do trabalho cientifico no museu e a partir do
museu € respaldada por outros cursistas, quando declaram que as atividades: |C25T6| |C18T5|
podem ser desenvolvidas por meio o acervo rico em informacdes cientificas e dos dados de
pesquisas correlatas; |C15T4| |C16T4| necessitam considerar o museu como facilitador e
estimulador de investigacOes a serem empreendidas pelos estudantes; |C20T5| devem enfatizar
0 modo de se comunicar 0s conceitos cientificos e o dialogo entre os visitantes e a ciéncia e;
|C11T3| |[C13T4| trazer o publico para o mundo cientifico, contribuindo para o surgimento de
novos questionamentos.

A manifestacdo dessas novas questdes pode acontecer espontaneamente e de modo
deliberado, principalmente quando o professor, ao identifica-las no museu, as insere no
planejamento da visita pedagdgica ao espaco cultural. Assim, 0s questionamentos também
podem se agregar ao debate engendrado pela problematizacdo e pela ocorréncia de temas

controversos na exposicao do Museu da Natureza (VT 111 — Questéo 09).
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A discussdo dos temas controversos e das questdes problematizadas ndo precisa
necessariamente acontecer durante a visita, mas o professor e os estudantes podem coletar as
informacdes no museu e depois realizar a tarefa em sala de aula. A referida sugestdo advém da
resposta [C18T5|, ao citar a evolugdo humana como um topico interessante para ser objeto de
problematizagdo. Os cursistas |[CO7T2| |C11T3| |C13T4| |C15T4| |C20T5| mencionaram
assuntos correlatos: a origem do universo, a origem dos seres vivos, a evolucdo, a adaptagédo
das espécies, a biodiversidade e a megafauna.

As cursistas [C18T5| [CO7T2| reportaram-se ao tema “mudanga climatica” e a cursista
|C25T6| mencionou as datagcbes como pontos significativos para serem examinados. Em outro
panorama, quatro respostas trouxeram aspectos relacionados a relagdo entre 0 museu e as
comunidades adjacentes; e 0 museu e a sociedade de modo mais extensivo. O exposto pode ser
sintetizado no registro |C18T5|: ao falar da relacdo do Museu da Natureza com a conservacao
local e como o0 museu contribui para a comunidade local e como o museu contribui para a
renda dos municipios que abrangem o museu.

A professora |C27T6| chamou de controveérsia social o fato de que o preco da entrada
no museu torna-o inacessivel, considerando que a regido é composta de gente simples e
trabalhadores rurais, pequenos produtores com muita gente em casa para alimentar. Algumas
objecbes quanto ao local de edificacdo do Museu da Natureza foram evocadas na resposta
|C06T1|, ao lembrar que a construgdo do museu foi questionada por ser no meio do mato ou
centro da caatinga e ndo em Sdo Raimundo Nonato; e, similarmente, a resposta |C16T4|: houve
guestionamento quando surgiu a ideia do museu, na qual falava que ia ser feito no meio do
nada, no centro da caatinga e porque ndo fazer mais centralizado na cidade.

Defronte a tal contexto, o derradeiro item do questionario solicitou aos participantes da
visita técnica que elaborassem observacdes acerca da construcao de planejamentos, com vistas
a execucdo de atividades educativas no Museu da Natureza (VT 11l — Questdo 10). Ao
elencarem diversos conteidos e assuntos citados em questdes anteriores, a cursista [C20T5|
salienta que a dindmica do museu provoca discussdes a respeito de temas ambientais e sociais,
permitindo a mobilizacdo interdisciplinar de diferentes areas.

Os docentes [C11T3| |C17T4| |C18T5| |C20T5| |C25T6| ressaltaram as contribui¢es do
museu para a formacao dos estudantes, visto que a instituicdo aguca a curiosidade e incentiva
0 estudo. Em acréscimo, os referidos cursistas disseram que ha muito a ser explorado no vasto
acervo do museu, o qual estimula a busca pelo conhecimento e a construcao do saber, facilita a
compreensdo dos temas e possibilita que as pessoas tenham uma visdo melhorada sobre os fatos

e temas abordados pela exposigéo.
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A caracterizagdo e qualificagdo do museu como autoexplicativo, interativo, ludico e
dindmico, aparece nas respostas [CO6T1| |[C15T4| |C16T4|. Conforme o argumento da cursista
|C18T5|, em visita a0 Museu da Natureza, o professor consegue uma visdo ampla de diversos
conteddos para abordar em sala de aula, entretanto, o potencial educativo do museu sera
alcancado desde que as atividades sejam organizadas e bem pensadas, arremata a cursista
|C27T6|. Nesse entendimento, o planejamento carece de primar por atividades: |C13T4|
analiticas; |C17T4| exploratorias; |[C11T3| praticas, diversificadas e metodologicamente

adequadas.

7.5.3 Dialogo com o Bloco 4

Durante a realizacéo da 32 Oficina do Bloco Tematico 4, os professores foram orientados
a pensar uma tarefa em que a acdo pedagdgica fosse desenvolvida com base em uma
particularidade do Museu da Natureza. Dois grupos de cursistas construiram propostas
passiveis de serem executadas em eventuais visitas pedagogicas a serem realizadas a partir do
acervo e exposicao do Museu da Natureza.

A sala dos espelhos, também chamada de sala dos invertebrados foi escolhida pelas
cursistas [CO1T1| |CO7T2| |C16T4| para se trabalhar o tema biodiversidade. No procedimento
da proposta consta como objetivo o desenvolvimento de exercicios sobre os invertebrados, no
conjunto das diferentes abordagens: conceitual, abarcando os conceitos de ecossistema e
classificacdo biologica; valores morais; fatores éticos e politicos relacionados as acdes
conservacionistas. Finalizando a atividade com uma discussdo sobre a conservacdo das
espécies, sobre o equilibrio dos ecossistemas e sobre a importancia do Museu da Natureza.

As cursistas |C08T2| |[C09T2| |[C21T5| |C25T6| especificaram a presenca do tema
biodiversidade na exposicdo do museu, como uma particularidade que permite abordar
conceitos referentes a teoria da selecdo natural. Desse modo, a atividade seria efetivada em trés
etapas, sendo que na primeira haveria a identificacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes
sobre a evolucdo bioldgica, por meio de questionamentos realizados durante a explanacao
tedrica do assunto.

Na etapa intermediaria, seria realizada uma visita técnica ao Museu da Natureza tendo
por finalidade correlacionar a abordagem tedrica ocorrida anteriormente, com a exposicao do
museu. Em sala de aula, apds o retorno da visita, dar-se-ia a terceira etapa mediante discussao

sobre o que foi visualizado no museu e sua relacdo com o momento tedrico; sugerindo-se aos
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estudantes que registrassem em desenhos de que maneira, do ponto de vista evolutivo, a

exposicdo do museu dialoga com 0 momento atual.

7.5.4 Planejamento de Visitas Pedagodgicas

Grupo 1 — TOCA DA AREIA |CO1T1||C02T1||CO3T1||CO4T1||CO5T1| |CO6TL]:

Planejamento de visita pedagogica ao Museu da Natureza, voltado para o publico do

Ensino Fundamental, contemplando os componentes curriculares Geografia, Historia e
Ciéncias. O recorte temético da atividade refere-se aos museus e & historia natural sob a
pergunta: Por que o Museu da Natureza no territorio Serra da Capivara?; apresentando como
objetivo sensibilizar as pessoas para compreenderem o motivo da implantacdo do Museu da
Natureza no territorio Serra da Capivara.

Os cursistas justificam a opgdo pelo assunto ao argumentarem que 0S Museus Sa0
ferramentas que estimulam a curiosidade, a observagéo e a investigacdo, fundamentais para o
conhecimento cientifico. Diante da situacéo intrigante em que muitas pessoas, nas redes sociais,
apresentaram posicionamentos negativos a construcdo do museu, foi despertada a necessidade
de trabalhar o assunto com os estudantes, fortalecendo o entendimento e a importancia dos

museus como espacos de aprendizagem. O desenvolvimento da visita consiste em:

» 12etapa: Aula expositiva e dialogada sobre alguns museus no Brasil, suas localizagdes
geograficas e contextos historico-social;

» 2%etapa: Apresentacdo e discussdo dos comentarios nas redes sociais sobre o Museu da
Natureza,;

« 3% etapa: Palestra com gestora do Museu da natureza no auditorio da instituicéo;

» 42etapa: Visita guiada no Museu da natureza. Os estudantes serdo orientados a registrar
a parte que mais se identificaram e produzir um video expondo a importancia do local
escolhido para a composigdo do museu, justificando o porqué de a instituigéo ter sido
implantado no nosso territorio;

» bSfetapa: Socializagdo dos videos da etapa anterior;

» 6%etapa: Aula expositiva e dialogada sobre 0s museus comunitarios;

e 7% etapa: Montando um museu na comunidade em que a escola estd inserida. Os
estudantes serdo orientados a buscar informacdes e profissionais que contribuissem para
a montagem de um museu na escola;

» 8%etapa: Mobilizacdo da comunidade e inauguracdo do museu comunitario escolar.
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A avaliacdo da atividade acontece por meio da participacdo nas atividades
desenvolvidas em todas as etapas. Os recursos necessarios para a efetivacdo do planejamento
sdo: projetor, quadro acrilico, pincel, lapis, caderno, caneta, camera fotografica, celular e

transporte.

Grupo 2 — TOCA BAIXAO DA VACA |CO7T2| |CO8T2| |CO9T2):

Planejamento de visita pedagogica ao Museu da Natureza, voltado para o publico 3° ano

do Ensino Médio, sem especificacdo do componente curricular. O recorte tematico da atividade
¢ sintetizado no titulo “Uma investigagdo cientifica de alunos do 3° ano do Ensino Médio no
Museu da Natureza”, que apresenta como 0bjetivo 0 estimulo a construgdo de conhecimento
cientifico pelos estudantes, em um espaco ndo formal.

Os cursistas justificam a opcdo pelo assunto, mediante a necessidade de que 0s
estudantes desenvolvam a criticidade sobre a ciéncia que existe por detras das exposi¢Ges dos
museus e dentro dos museus; diferenciem os variados tipos de museus e compreendam o
significado das exposices do Museu da Natureza. Nisso, torna-se imprescindivel uma
intervencdo didatica que contribua para que os alunos compreendam a ciéncia dentro desses
ambientes. O desenvolvimento da visita consiste em:

« Aulal1-—Na primeiraaula seréa feito um levantamento sobre o que os alunos ja conhecem
a respeito dos diferentes tipos de museus;

» Aula 2 — Apés a identificacdo dos conhecimentos prévios dos alunos, sera feita uma
abordagem tedrica sobre museus em geral, enfatizando os diferentes tipos de institui¢éo
e de exposi¢des, bem como os ambientes ndo formais de aprendizagem. Depois sera
realizada uma apresentacdo especifica sobre o museu da Natureza, levando em
consideracdo os questionamentos dos estudantes sobre o contetudo abordado;

» Aula 3 — O professor dara continuidade ao conteldo e ira solicitar aos estudantes que
formem grupos de trés componentes para a visita técnica ao Museu da Natureza;

* Aula 4 — A quarta etapa consiste na visita técnica ao Museu da Natureza. Antes de
iniciarem a visitagdo, os estudantes serdo orientados a observar toda a exposicao e cada
grupo ira escolher um artefato existente no museu, anotar algumas informacgoes
necessarias e registrar em fotografia o que foi escolhido;

* Aula5-Em salade aula, sera feita uma socializagdo sobre a visita. Ap0s esse momento,
os alunos serdo orientados a fazer uma investigacdo sobre todos os procedimentos
realizados por pesquisadores, antes de se criar uma exposicgéo, registrando tudo que for

encontrado na investigacéo e identificando o valor cientifico do artefato em estudo;
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* Aula 6 — Os alunos deverdo apresentar seus trabalhos para a turma, evidenciando os
seus aprendizados sobre investigacao cientifica.

A avaliacdo da atividade acontece por meio de analise da desenvoltura dos estudantes
durante a apresentacdo e o grau de envolvimento com as situacfes propostas. Os recursos
necessarios para a efetivacdo do planejamento sdo: projetor, quadro, pincel, papel, celular para
registros fotogréficos e transporte.

Grupo 3 - TOCA DO CONFELITO |C10T3| |CL11T3| [C12T3]:

Planejamento de visita pedagdgica ao Museu da Natureza, voltado para o publico do 3°

ano do Ensino Médio, contemplando o componente curricular Biologia. O recorte tematico da
atividade refere-se a evolucdo das espécies da caatinga, apresentando como objetivo a
compreensdo dos processos evolutivos, por meio da utilizacdo do acervo presente no Museu da
Natureza.

Os cursistas justificam que o museu exerce um papel muito importante na alfabetizagéo
cientifica dos jovens, pois a instituicdo conta o processo evolutivo das espécies que vivem na
caatinga atualmente e muitas que ja foram extintas. Assim, é possivel trazer o assunto de forma
mais aprofundada, possibilitando que os discentes possam questionar sobre o contetdo e a

tematica abordada, mediante a interacdo que o museu proporciona. O desenvolvimento da visita

consiste em:

» Estudo sobre o processo evolutivo, focando na influéncia que os fatores bioticos e
abioticos exercem na selecdo natural. Apresentacdo das principais ideias de Darwin,
Lamarck e suas contribuicdes para a Biologia, seguido de uma discussdo sobre os
pensamentos divergentes relacionadas ao tema;

* Os estudantes irdo aplicar um questiondrio com pessoas mais velhas que morem
proximos a eles na busca de identificar os saberes da comunidade sobre o assunto;

* Na visita ao Museu da Natureza, cada estudante tera um roteiro com questfes para
responder conforme observa a exposicao;

« Em uma discussao em sala de aula, os estudantes irdo apresentar os dados coletado no
Museu da Natureza e comparar com as respostas da comunidade.

A avaliacdo da atividade acontece por meio da participacdo e desenvolvimento dos
alunos nas atividades e por meio da analise dos questionarios da comunidade e o questionario
da visita ao museu. Os recursos necessarios para a efetivacdo do planejamento sdo: quadro de

acrilico, lapis, caneta, poster, projetor, caderno, notebook, pincéis e transporte.
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Grupo 4 — TOCA DA EXTREMA |C13T4| |C14T4| |C15T4| |[C16T4| |C17T4):

Planejamento de visita pedagdgica ao Museu da Natureza, voltado para o publico do 1°

ano do Ensino Médio, contemplando o componente curricular Biologia. O recorte temaético da
atividade refere-se as explicagdes sobre a evolucdo bioldgica, apresentando como objetivo
conhecer as ideias evolutivas que sdo abordadas no espago do museu, identificando os
mecanismos de evolugdo propostos pelas ideias apresentadas.

Os cursistas justificam que a aula dard aos alunos a oportunidade de pensar sobre a
origem do universo, a evolucdo das espécies e sobre a educacdo ambiental, bem como
oportuniza conhecer novos lugares, ampliando assim as possibilidades do pensar cientifico na
vivéncia de lazer e descontragcdo. A acdo educativa visa a construgdo de conhecimento e a
aprendizagem de forma ampla e lGdica, por meio da experiéncia que a visita a0 Museu da
Natureza proporciona. O desenvolvimento da visita consiste em:

* 1° momento: Discussdes em sala acerca do tema;
¢ 2°momento: Pesquisa bibliogréfica;

+ 3°momento: Visita técnica ao museu;

* 4°momento: Elaboracéo de relatério;

* 59 momento: Debate de ideias.

A avaliacdo da atividade acontece durante todo o trajeto da aula-passeio de forma
qualitativa, a qual tera peso igual a 25% na nota final, a qual sera composta de elaboracdo de
relatorio que aborde as teorias evolutivas tratadas no espaco do museu e suas controvérsias,
assim como a discussdo, em debates, das consideracdes elaboradas, com peso igual a 35% e
40% respectivamente, da nota final. Os recursos necessarios para a efetivacdo do planejamento
sdo: caderno, caneta, lapis, celular e transporte.

Grupo 5 — TOCA DO JOAO SABINO |C18T5| [C19T5| |C20T5| [C21T5| |C22T5|

|C23T5|: Planejamento de visita pedagdgica ao Museu da Natureza, voltado para o publico do

8° ano do Ensino Fundamental, contemplando o componente curricular Ciéncias. O recorte
tematico da atividade refere-se a biodiversidade de espécies que o0 Museu da Natureza apresenta
em sua exposicdo, apresentando como objetivo o conhecimento da exposi¢cdo do museu,
analisando a importancia do espaco cultural para o tema e para a educacdo em geral.

Os cursistas justificam que a opcao pela tematica e pelo lugar de realizacédo da atividade,
se deve a repercussao na midia sobre a construcdo do Museu da Natureza, tornando um cenério

que desperta o interesse dos estudantes para a identificacdo das principais espécies de animais
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mostrado no museu, através das suas tecnologias, assim como o estudo reflexivo sobre a
megafauna existente na regido da Serra da Capivara. O desenvolvimento da visita consiste em:
* Iniciar a atividade em sala de aula com uma sondagem, interrogando os sobre seus
conhecimentos prévios acerca da biodiversidade da nossa regido. Em seguida o
contetido seré explanado;

* Antes da ida ao museu, a turma sera dividida em grupos de trés pessoas. Como 0 museu
possui 12 salas, a intencéo é que cada trio possa explorar minuciosamente, pois 0 museu
é didatico e interativo. O objetivo dessa parte € que cada trio entenda a abrangéncia
cosmoldgica de todas as eras existentes;

» Realizagéo da visita a0 Museu da Natureza;

* Apos a visita pediremos que cada trio faca um quadro comparativo sobre a exposi¢do
do museu, destacando as espécies existentes atualmente e aquelas que foram extintas da
regiao.

A avaliacdo da atividade acontece por meio da averiguacdo dos estudantes durante toda
a atividade. Os recursos necessarios para a efetivacao do planejamento séo: aparelho celular ou
maquina fotogréfica, lapis, caneta, borrada, 1apis de cor ou giz de cera, caneta hidrocor e folhas

de papel sulfite.

Grupo 6 - TOCA DO PERNA | [C24T6| |C25T6| [C26T6| [C27T6):

Planejamento de visita pedagogica ao Museu da Natureza, voltado para o publico do 9°

ano do Ensino Fundamental, sem especificagdo do componente curricular. O recorte temético
da atividade refere-se ao assunto “animais silvestres, conserva¢do e ambiente”, apresentando
como objetivo o reconhecimento das espécies de animais da fauna silvestre local e a
identificacdo dos fatores que beneficiam a sobrevivéncia dos animais na natureza e quais sdo
0s riscos de extingao.

Os cursistas justificam a opcéo pelo tema pela vivéncia com os problemas relacionados
a excessiva exploragdo da natureza, fazendo com que muitas espécies se encontram numa
situacdo critica. Os registros arqueoldgicos e historicos evidenciam que no passado, a fauna
silvestre na regido foi abundante, no entanto, devido & acdo do homem, ela tem diminuido.
Diante situacdo € preciso discutir questdes sobre a conservacgéo da fauna, sendo necessario que
0s estudantes compreendam que eles também sdo responsaveis por essas questbes. O

desenvolvimento da visita consiste em:
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¢ 12 Etapa — Levantamento dos conhecimentos prévios: Apresentacdo de material
impresso, contendo imagens de animais da regido. Os alunos deverédo produzir um texto
citando os nomes dos animais e tudo que sabem a respeito da fauna local;

» 2% Etapa — Aula expositiva dialogada: O professor ird conduzir a aula expositiva a partir
das citagdes dos alunos no momento anterior e apresentando conceitos sobre fauna,
conservacdo e ambiente;

» 3?Etapa— Visita ao Museu da Natureza: Na visita a0 museu, 0s alunos deveréo observar
a parte da exposicdo que aborda o tema fauna e megafauna, se atentando para as
caracteristicas dos animais e do ambiente;

» 42 Etapa — Na sala de aula sera aberta uma discussao sobre a visita a0 museu e serao
abordadas algumas questdes controversas, a respeito da diminuicdo e extingcdo de
espécies da fauna local.

A avaliacéo da atividade acontece por meio da participacao dos estudantes na elaboragéo
do texto na etapa dos levantamentos prévios. Os estudantes também serdo avaliados pela
producdo da tabela listando os animais que podem ser encontrados na regido, 0s que nao sao
mais encontrados e 0s que estdo em risco de extin¢do, citando ainda quais as principais causas
da diminuicdo e ou desaparecimento desses animais. Os recursos necessarios para a efetivaco

do planejamento séo: imagens de animais, notebook, projetor e énibus para a visita a0 museu.

7.5.5 Sintese do Bloco 3

Durante o Bloco 3 foi realizada uma mesa redonda que abordou topicos relacionados a
motivacdo e o processo de edificacdo do Museu da Natureza na regido; seguido dos temas
evolucdo e biodiversidade em interlocucdo com a exposi¢do do museu. Foi realizada uma visita
técnica para que os cursistas pudessem conhecer melhor os repartimentos do MuNa,
possibilitando que pudessem responder, ao final da visita, o questionario de modo proficuo.

O dialogo estabelecido entre o Blocos 1 com as oficinas do Bloco 4 viabilizou a
construcdo dos planejamentos de visita pedagdgica ao Museu da Natureza. Desse modo, por
meio de tais producgdes, foi possivel identificar as potencialidades, os obstaculos e as
possibilidades que 0 museu apresenta para o desenvolvimento da alfabetizacéo cientifica.

A arquitetura e a estética do Museu da Natureza cativaram 0s cursistas e, juntamente
com a infraestrutura do local, foram aclamadas como potencialidade do espaco cultural. As

modernas instalacfes do edificio e o0 aparato tecnoldgico da exposi¢do chamam a atengéo do
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estudante e do publico em geral, contribuindo para captar a concentracao e atrai-los para a
imersdo no local.

O Museu da Natureza promove a aproximacdo entre a comunidade e o conhecimento
cientifico, contribuindo para que diferentes publicos possam ampliar seu repertério cultural e
informativo, refletindo sobre as questdes apresentadas na exposi¢édo, evidenciadas na nuvem de

palavras (Figura 42) que traz as &reas do conhecimento citadas pelos cursistas.

Figura 42 - Nuvem de palavras 4.

Educacio Ambienal (€ 0lOgI1a

Cl. t l . » . Educacio Ambiental
imatologia Bjologla Historia
Geogrﬂﬁa Arqueologia  Ecologia

Geomorfologia

Fonte: Elaboragdo propria (2023).

Os cursistas ressaltaram a infraestrutura do museu que, além da expografia, manifesta-
se também no auditorio, na lanchonete, nos sanitarios e na loja; que, segundo eles, acentua a
beleza do lugar e permite uma boa locomogdo entre os compartimentos. Esses predicados,
segundo os dados levantados, valorizam a exposicdo e estimulam a curiosidade pelo
conhecimento cientifico, promovendo o interesse dos estudantes para a area de ciéncias da
natureza e seus temas correlatos.

A experiéncia sensorial ¢ um grande aliado para o professor desenvolver as atividades
no MuNa. Os artificios textuais, imageéticos e sonoros, potencializam as atividades pedagdgicas
desenvolvidas no museu, cabendo ao professor saber explora-los no planejamento e na
execucao das aulas. O Museu da Natureza tem o poder de nos conduzir & compreensdo do

surgimento da vida e da evolucdo dos seres vivos como um processo; possibilita também a
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visualizacdo da vida e do ambiente no passado, agora e pensar sobre as perspectivas futuras,
diante da acdo do homem e das mudancas climaticas.

A exposicdo do museu traz um importante repertorio de representantes da
biodiversidade, contribuindo para a ampliacdo desse conceito, numa abordagem que conceba
ndo somente as plantas e os animais de grande porte, mas também os diferentes micro-
organismos e o0s grupos de invertebrados presentes na Sala do espelho, por exemplo. Além
desses, 0 acervo do museu traz outros importantes topicos, conforme se observa na nuvem de

palavras (Figura 43).

Figura 43 - Nuvem de palavras 5.

Fauna Biodiversidade
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Fonte: Elaboragdo propria (2023).

Sob outro enfoque, para se desfrutar do potencial oferecido pelo museu, torna-se
necessario superar 0s obstaculos; entre eles, os cursistas mencionaram a acessibilidade.
Ademais da infraestrutura do Museu da Natureza ter sido bastante celebrada de modo geral,
nota-se a auséncia de recursos e dispositivos para que pessoas com deficiéncia visual ou surdas
compreendam melhora a narrativa expogréfica.

Quanto a locomocdo na area interna do museu, algumas areas demandam maior esforco
para pessoas que usam cadeira de rodas e outras carecem de maior atencdo, principalmente
quando o publico visitante for composto por criangas. Outras circunstancias concernem a

distancia entre 0 Museu da Natureza e Sdo Raimundo Nonato, que inviabiliza a visita de um



262

publico maior; o preco a ser pago pelo ingresso e; a existéncia de questionamentos com relacéo
ao lugar onde o museu foi erguido.

Tais desafios incidem sobre as possibilidades que, se efetivadas, contribuirdo para sanar
ou minimizar as consequéncias dos obstaculos citados. Assim, do ponto de vista do trabalho
pedagogico, foi dito pelos cursistas que o acervo do museu tem muito a ser explorado por meio
de planejamentos bem construidos, explicitando o0s conceitos, estratégias didaticas,
instrumentos avaliativos e quais entendimentos se quer construir com os estudantes, de maneira
que eles possam tomar atitudes alicer¢adas no que foi discutido criticamente.

Os cursistas realcaram a importancia de interpelar, de forma ludica e interativa, as
informagdes disponiveis no museu, promovendo uma relacdo entre os estudantes e os conceitos
cientificos a partir da propria linguagem da ciéncia e da demonstracdo dos fenébmenos
apresentados na exposicao. Desse modo, a compreensdo dos temas possibilita a construcédo do
conhecimento cientifico de forma ampla e sistematica, e ndo apenas como fatos pontuais e
isolados de seus contextos.

Ha também a possibilidade de executar acBes investigativas, analiticas e exploratdrias,
diversificando as préaticas metodoldgicas empregadas nas aulas de campo. Nessas atividades
pode-se evidenciar os bastidores do trabalho cientifico realizado no Museu da Natureza,
trazendo 0s processos de pesquisas necessarios a montagem da exposicao; e abrir espacos para
discussdes que extrapolem a narrativa expografica, como o uso da tecnologia contemporanea,
entre outros.

As visitas pedagdgicas contemplam: a evolucdo bioldgica; a biodiversidade de espécies
que o Museu da Natureza apresenta em sua exposicao; evolucdo bioldgicas das espécies da
caatinga; discussdo sobre diferentes acOes conservacionistas; relacbes entre os animais
silvestres, 0 ambiente e a conservacao; compreensao da importancia dos museus em geral e, em

especifico, do Museu da Natureza para a regido e para o conhecimento cientifico.



Figura 44 - Cartaz do sétimo encontro do curso de extensao.
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Figura 45 - Fotos sintese do bloco 4.

Fonte: Agéncia Magnetoscépio (Primeira foto na margem inferior). Demais fotos: Elaboragdo propria (2019).
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8
* DIALOGOS

« Ponderando o curso de extensdo « Superando obstaculos «
« Potencializando a alfabetizacdo cientifica « Planejando visitas pedagdgicas ¢
* Problematizando no museu ¢ Possibilitando o inédito-viavel « Diversificando a museologia ¢

8.1 Ponderando o curso de extensao

Dentre os propositos da Educacdo e das finalidades da Ciéncia € oportuno reiterar que
a Alfabetizacdo Cientifica € um dos elementos constituintes dos principios que colabora para o
desenvolvimento da cidadania. Por contiguidade, enquanto participe no planejamento de
projetos formativos para a sociedade, implica engendra-la sobremaneira abrangente, abarcando
dimensGes que propiciem o autoconhecimento do sujeito histérico, a construcdo critica do
conhecimento cientifico e 0 uso desses conhecimentos em diversos contextos sociais.

Alfabetizar-se cientificamente precisa se constituir como direito acessivel em todas as
esferas da sociedade. Tal postulado demanda o provimento e 0 acesso a esse direito, do mesmo
modo gue a permanéncia diante do contexto propicio, visto que a alfabetizacdo é um processo
e nunca uma ac¢do pontual. Nesse quefazer, é importante que haja a mobilizacdo horizontal dos
processos alfabetizadores, a partir do proprio fazer cientifico, na governanca, no
empreendimento privado e da mesma maneira na administracéo e mediacdo educacional gerida
pelas instituicdes de educacdo formal e ndo formal.

Todavia, é preciso conceber e construir o conhecimento cientifico tendo em mente que
ele possui limitagdes e que, mesmo nao sendo um saber supremo, € um importante instrumento
para viabilizar qualidade de vida, principalmente quando associado a outras politicas publicas.
O compromisso social da de alfabetizacdo em ciéncias e de seus processos, necessita acontecer
a partir de uma convencéo institucionalizada, tendo em vista que “se uma das fun¢des da escola
¢ preparar para 0 exercicio consciente da cidadania, ndo € possivel seu ensino sem que seja
permeado pelas possibilidades e limites do conhecimento cientifico” (DELIZOICQOV;
ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2018, p. 117).
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Cientes de que o processo de alfabetizacdo cientifica na Serra da Capivara também é
atravessado por obstaculos, possibilidades e um vasto potencial que agrega valor e
singularidade ao cenario. O curso de extensdo Serra da Capivara: Nossos Espacos Culturais,
Conhecimento Cientifico e Praticas Pedagogicas, enquanto espaco de discusséo,
aprendizagens, trocas e construgdo de conhecimentos, permitiu que diferentes aspectos da
contextura estudada fossem explorados.

Preocupamo-nos em construir e executar uma acgao extensionista na qual os cursistas
ndo fossem tomados como coisa, mas como seres transformadores do mundo — considerando o
pensamento de Paulo Freire (2021) na obra Extensdo ou Comunicagdo?. Para tanto, buscamos
nos distanciar do “carater antidialogico do termo ‘extensdo’” (FREIRE, 2021, p. 48), sem negar
aos participantes a “formagao e a constitui¢do de conhecimento auténtico [...] a agdo e a reflexao
verdadeiras” (FREIRE, 2021, p. 20).

Freire (2021), ao recusar o carater de domesticacdo dos homens, encoraja a constituicao
de um ambiente promotor da comunicagéo e da atuacdo sobre a realidade mediatizadora; um
encontro de sujeitos interlocutores coparticipantes do ato de pensar. O autor rechaca um projeto
educativo que se constitua em transferéncia de saber, quando o extensionista € o sujeito da acdo
e 0 publico sobre o qual incide a a¢do sdo expectadores; objetos de uma persuasao que os fara
ainda mais objetos, numa conotagdo indiscutivelmente mecanicista (FREIRE, 2021).

Ao contrario, educar e educar-se, na pratica da liberdade, é tarefa daqueles que
sabem que pouco sabe — por isso sabem que sabem algo e podem assim chegar
a saber mais — em dialogo com aqueles que, quase sempre, pensam que nada
sabem, para que estes, transformando seu pensar que nada sabem em saber
gue pouco sabem, possam igualmente saber mais (FREIRE, 2021, p. 25).

A partilha de diferentes saberes cientificos e pedagogicos foi efetivada por meio da
participacdo de pesquisadores, gestores, docentes da Educacdo Béasica e do Ensino superior,
professores em formacdo continuada e graduandos em formacao inicial. O envolvimento dos
cursistas foi substancial para que pudéssemos sumariar as potencialidades, obstaculos e
possibilidades, principalmente por meio das a¢6es do curso, em especial as oficinas realizadas
e as visitas técnicas ao Museu do Homem Americano, ao Parque Nacional da Serra da Capivara
e a0 Museu da Natureza.

O Curso de Extensédo configurou-se como esteio da investigacdo e 0 meio propiciador
da participacdo dos professores cursistas, constituindo e construindo lugares de reflexdo nos
encontros realizados. Consideremos 0 curso de extensdo per se, como um dos produtos da

investigacdo, tendo como entendimento que ndo somente as informacdes obtidas por meio dos
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instrumentos de coletas de dados foram importantes, mas, todas as discussdes que foram
efetivadas durante o processo.

E oportuno salientar os obstaculos que nos deparamos diante do prosseguimento do
curso, ou até mesmo antes do inicio das atividades, quando a Secretaria Municipal de Educacéo
de Coronel José Dias e a 13 Geréncia Regional de Educacdo Estadual ndo aderiram a proposta.
Em contrapartida, as parcerias firmadas e apoio da Fundacdo Museu do Homem Americano e
dos escritérios locais do Instituto Chico Mendes de Conservacdo da Biodiversidade e do
Instituto do Patrimonio Historico e Artistico Nacional foram fundamentais. O apoio recebido
pela Secretaria Municipal de Educagédo de Sdo Raimundo Nonato foi salutar, principalmente na
divulgacdo do curso e no incentivo para que os professores da rede participassem.

Mesmo diante de tal estimulo, foi esperado que mais professores se envolvessem nas
atividades ou que permanecessem até o final do curso, sobretudo daqueles que atuam na area
de Ciéncias da Natureza. Uma justificativa plausivel para tal situacdo diz respeito a durabilidade
do curso, que se estendeu por oito meses, inviabilizando a participagdo continua de alguns
professores, em virtude da impossibilidade de conciliar as atividades do curso com sua agenda
profissional docente e tarefas pessoais. Fato que impetra uma reavaliacdo para a¢des futuras.

A acdo mesa redonda contribuiu para aproximar pesquisadores dos colegiados da
Univasf, Campus Serra da Capivara, e de diferentes instituices da regido, por meio da
apresentacdo e da discussdo dos temas explanados. Os didlogos estabelecidos, o
compartilhamento de experiéncias e as trocas efetuadas entre as diferentes frentes de pesquisa,
contribuiram para o fortalecimento da comunidade cientifica local, consolidando um legado
que se expande desde a década de 1970.

A vivéncia dos professores no quefazer de atividades pedagdgicas efetuadas junto aos
seus estudantes no Museu do Homem Americano, no Parque Nacional da Serra da Capivara e
no Museu da Natureza, constitui importante fonte de saberes construidos. E sabido que ha um
amplo conjunto de atividades realizadas pelos docentes da Educagdo Basica nos referidos
espacos culturais, entretanto, durante a acdo socializacdo de experiéncias, apenas dois trabalhos
foram apresentados.

Constata-se que a baixa adesdo a apresentacao das atividades realizadas é um obstaculo
a ser superado, tanto na perspectiva da necessaria divulgacdo dessas empreitadas, quanto na
importancia que essas atividades tém para o desenvolvimento profissional e para a autonomia
dos professores, corroborando assim, para o0 encorajamento entre os pares e fortalecendo a

circulacdo de ideias e a comunicacéo cientifica sobre a Serra da Capivara.
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E presumivel que a chamada para socializacdo das experiéncias na forma de
apresentacao de trabalhos, no formato comunicacgéo oral, tenha inibido alguns docentes. Diante
disso, é fundamental que haja uma maior aproximacao entre as instituicbes de Ensino Superior
e da Educacdo Baésica, instigando a divulgacdo das atividades realizadas pelos docentes nos
espacos culturais, como forma de valorizagdo das praticas realizadas, do saber acumulado e da
construcdo do conhecimento cientifico exterior aos muros da universidade.

A acédo extensionista teve o potencial de forjar um ambiente formador e, de maneira
concomitante, um espaco elucidativo de relevantes aspectos dos espacos culturais,
chancelando-os como lugares da educagdo cientifica. Marandino, Pugliese e Oliveira (2020, p.
40) afirmam que “o museu se encaixa nesse processo formativo quando possibilita a realizagdo
de acdes colaborativas, contribuindo para uma formacao docente com viés reflexivo [...] para
sua atuagao profissional”.

Autores, tais como Ndévoa (2009), Imbernén (2010) e Tardif (2010), destacam a
necessidade de promover espacos reflexivos na formacéo de professores de modo a propiciar
pesquisa e inovacado; constituindo um espaco privilegiado para que os docentes possam refletir
sobre suas acdes, sobre suas praticas e nas suas praticas. Esse exercicio reflexivo apresenta
possibilidades de aprendizagem conjunta entre pares, pois “discutindo publicamente no seio de
grupos de professores, estes tém mais hipéteses de aprender uns com 0s outros e de terem mais
uma palavra a dizer sobre o desenvolvimento da sua profissdo” (ZEICHNER, 1993, p. 21-22).

Os espacos culturais de educacéo cientifica que reificam a Alfabetizacdo Cientifica na
Serra da Capivara sdo locais que provocam a reflexdo tedrica acerca dos contornos tematicos e
sdo de extrema significAncia para a execucdo de acbes pedagdgicas, favorecendo o
encadeamento entre a teoria e a pratica. 1sso exprime mais um fundamento incentivador da
apropriacdo dos espacos pelos professores, pois é na relacdo entre a acdo e a reflexdo, conforme
afirma Freire (1987), que se evidencia a praxis é resultante dessa relacdo e se institui o didlogo
que é imprescindivel nesse processo.

Souza e Chapani (2013) afirmam que a praxis € um elemento indissociavel no
constructo que se da entre os aportes tedricos e as a¢des educativas; de modo que, conforme
compreende Pimenta (1994), a praxis é um elemento transformador da natureza e da sociedade.
Assim, ao promover o verdadeiro dialogo com as demandas sociais e seus contextos culturais,
0 movimento da praxis gera transformacfes que estabelecem o desenvolvimento da
Alfabetizacdo Cientifica (KAUANO; MARANDINO, 2022).

E o carater praxico da educagio e da Pedagogia enquanto ciéncia que orienta a praxis,

conforme ajuizam Pimenta e colaboradores (2020), que potencializa as a¢des educativas como
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uma atividade pratica que carrega em si o intento de transformar a sociedade, movido por
postulagBes tedricas. E a pratica marcada pela intencionalidade e constituida como um saber

engajado que traz em si 0 embrido da transformacéo social:

[...] em uma abordagem critico-emancipatoria, real¢a-se a préxis educativa
como objeto da Pedagogia, em um movimento que integra intencionalidade e
pratica pedagdgica; formacdo e emancipacdo do sujeito da praxis. Assim
considerada, permite vislumbrar a construcao de passarelas articuladoras entre
as teorias educacionais e as praticas pedagogicas. (PIMENTA; PINTO;
SEVERO, 2020 p. 04).

Ao versar sobre a reconstrucdo do museu educativo, Reis (2021, p. 156) alerta que tal
processo se dd em um cendrio “critico e renovado em seus limites, como institui¢do produtora
de conhecimentos e artifice da transformacdo social”; que expde suas contradi¢cdes; que
incorpora uma museologia emancipatéria e; que traz um “conjunto de significados e relagdes
cientificamente calcadas na realidade concreta e nos interesses comuns” (REIS, 2021, p. 156).

A proposicdo é que os obstaculos encontrados ndo impecam o florescimento das
potencialidades dos espacos culturais existentes na Serra da Capivara; ha sempre que se buscar

modos de construir superagoes.

8.2 Superando obstaculos

O potencial que o Museu do Homem Americano, o Parque Nacional da Serra da
Capivara e 0 Museu da Natureza oferecem para a educacdo cientifica, ndo é garantia para a acao
eficaz de ensino e aprendizagem, como numa trajetoria retilinea de causa e efeito. A construcéo
do conhecimento nao seria calcada somente na condicdo potencial dos espagos culturais, mas a
partir de uma realizacdo em que haja condi¢es materiais e epistemoldgicas para execucao do
trabalho pedagdgico, assim como a predisposi¢éo para se ensinar e aprender.

Diante das recomendagdes explicitadas; por intermédio da recuperacdo do programa
executado no curso de extensao e; mediante as possibilidades inventariadas pelos cursistas, cabe
sublinhar que o desenvolvimento da Alfabetizacdo Cientifica, enquanto movimento processual,
ndo se exaure em acOes singulares, mas a partir de intervencdes devidamente planejadas e
ancoradas em pertinentes reflexdes.

As reflexGes se referem tanto a busca de solugbes para os problemas de ordem

infraestrutural quanto os entraves relativos ao ensino-aprendizagem. Assim, tais assertivas
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refletem na ponderacdo de que “nenhuma agao educativa pode prescindir de uma reflexao sobre
o0 homem e de uma analise sobre suas condi¢des culturais” (FREIRE, 2021, p. 82).

Bachelard (1996, p. 307), ao afirmar que “0 pensamento cientifico moderno exige que
se resista a primeira reflexao”, evidencia o predicado da processualidade que ha na educagéo
cientifica, considerando também que “é impossivel anular, de um s6 golpe, todos os
conhecimentos habituais” (BACHELARD, 1996, p. 18):

Os professores de ciéncias imaginam que o espirito comega como uma aula,
gue é sempre possivel reconstruir uma cultura falha pela repeticdo da licéo,
gue se pode fazer entender uma demonstracao repetindo-a ponto por ponto.
[...] N&o se trata, portanto, de adquirir uma cultura experimental, mas sim de
mudar de cultura experimental, de derrubar os obstaculos ja sedimentados pela
vida cotidiana (BACHELARD, 1996, p. 23).

Por esse Viés, torna-se inevitavel a busca pela superagido dos “obstaculos pedagdgicos”
e dos “obstaculos epistemologicos”, conforme rotula Bachelard (1996). Os primeiros sdo
alusivos a docéncia e € caracterizado, principalmente, quando “os professores de ciéncias [...]
ndo compreendam que alguém ndo compreenda” (BACHELARD, 1996, p. 23), o que implica
na necessidade de haver uma psicanalise do conhecimento, investigando-se quais sdo os fatores
gue impedem os estudantes de compreenderam determinados conceitos.

E nesse contexto que perpassa a necessidade do entendimento de que ndo serd em
apenas em um golpe, por melhor dizer: uma aula ou visita pedagdgica, que se construird um
conhecimento especifico, por definitivo. Por conseguinte, a flexibilidade do planejamento junto
a autonomia do professor pode contribuir, conforme apontam Martins e Lucchese (2022, p.
250), para “que se vencam 0s obstaculos pedagdgicos que tratam das tendéncias ao uso de um
ensino formatado, no uso de um circuito de ensino formal”.

Tal categoria de obstaculo possui “relacdo direta com as concepcdes cientificas
apreendidas pelos professores” (TERRA et al., 2014, p. 322); quando muitas delas podem ter
sido aprendidas de forma inadequada, as quais foram “trazidas do tempo da sua prépria
formagé&o escolar e que vao prejudicar a sua maneira de ensinar esses contetidos” (SANTOS,
2019, p. 33), comprometendo a aprendizagem dos estudantes e 0s processos epistemologico e
psicanalitico envolvidos na construgdo do conhecimento cientifico.

Os obstaculos epistemoldgicos entravam a pesquisa ao fazerem com que habitos
intelectuais que foram U(teis e sadios, se encrustem no conhecimento ndo questionado
(BACHELARD, 1996). Tais obstaculos reportam-se tanto aos pesquisadores quanto aos

estudantes, os quais precisam buscar o rompimento com “as ideias habituais que podem ser
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aplicadas pelo sujeito da ciéncia no processo de constru¢do do conhecimento, [...] em vista de
se adequar a atualidade da realidade cientifica” (VELANES, 2020, p. 136).

E oportuno enfatizar que n3o estamos advogando em favor de uma mudanca conceitual
e cultural, visto que sustentamos a concepcdo de uma educacdo que se estabeleca em pilares
democraticos que valorize os diferentes tipos de saberes, sem hierarquiza-los; a partir de um
modelo pedagogico que “ndo compreende que o estudante terd um conceito modificado
automaticamente ap0s a realizacdo de uma atividade, [...] mas apreende que diferentes saberes

podem conviver e serem aplicadas em contextos diferentes” (OLIVEIRA, 2014, p. 40).

Essa nocdo permite entender a evolugéo das ideias dos estudantes em sala de
aula ndo como uma substituicdo de ideias alternativas por ideias cientificas,
mas como a evolucdo de um perfil de concepcles, em que as novas ideias
adquiridas no processo de ensino-aprendizagem passam a conviver com as
ideias anteriores, sendo que cada uma delas pode ser empregada no contexto
conveniente (MORTIMER, 1996, p. 24).

Velanes (2020) destaca que Bachelard denuncia as condicdes psicoldgicas e sociais que,
enquanto obstaculos, interferem no desenvolvimento do saber cientifico. Nesse entendimento,
Bachelard (1996) recomenda que todos os esforcos educativos busquem suplantar os obstaculos
e coloquem a cultura cientifica em estado de mobilizacdo permanente; fato que, segundo o
autor, € mais ausente no ensino de ciéncias.

Diante disso, urge a necessidade de “substituir o saber fechado e estatico por um
conhecimento aberto e dindmico, dialetizar todas as variaveis experimentais, oferecer enfim a
razdo razdes para evoluir” (BACHELARD, 1996, p. 24).

Uma cultura presa ao momento escolar é a negagdo da cultura cientifica. SO
ha ciéncia se a Escola for permanente. E essa escola que a ciéncia deve fundar.
Entdo, os interesses sociais estardo definitivamente invertidos: a Sociedade
sera feita para a Escola e ndo a Escola para a Sociedade (BACHELARD, 1996,
p. 309-310).

Paulo Freire chama a atencdo para uma educacdo permanente que va além do espago
escolar, ndo restringindo as praticas pedagogicas ao Unico espago, principalmente o da sala de
aula; partindo da compreensao de que a escola ndo é s6 um espaco fisico, mas uma postura e
um modo de ser que deve privilegiar “a associa¢do da educagdo formal com a educacédo néo
formal. [...] Procuraremos identificar outros espacos que possam propiciar a interacdo das
praticas pedagdgicas de modo a possibilitar a e integra¢do de experiéncias” (FREIRE, 2021, p.
65, italicos do original).
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Nas conexdes e associa¢Bes construidas entre as instituicbes de ensino formal e os
museus da Serra da Capivara, alguns dos obstaculos vdo sendo superados e outros s&o
evidenciados. Entretanto, € importante que sobrelevar os obstaculos ndo venha a ser a
caracteristica marcante das praticas pedagogica e tampouco, romantizado nos empreendimentos
realizados pelos docentes ao fazer uso dos espacos culturais.

O desenvolvimento de a¢bes pedagdgicas no Museu do Homem Americano, no Parque
Nacional da Serra da Capivara € no Museu da Natureza foi estimado pelos cursistas,
principalmente com vistas a construcdo do conhecimento cientifico mediante a
contextualizacdo de temas historicos, culturais e paisagisticos da regido, potencialidades que
contribui para o fortalecimento da identidade local, conforme o exposto pelos professores
participantes do curso de extenséo.

A auséncia de mediadores no Museu do Homem Americano configura um obstaculo
para o processo de alfabetizacdo cientifica, entretanto, foi sugerida a possibilidade de se firmar
parcerias entre a Fumdham e outras instituicdes que podem oferecer pessoal qualificado para
exercer a mediacdo, via cooperacdo técnica, estagio ou convénio com outras instituicdes. Em
estudo sobre a instituicdo, Morais (2021, p. 110) registra que a primeira exposi¢cdo do MHA
possuia mediagdo, entretanto, na atualidade “o museu ndo tem mediacdo, € declarado
autoexplicativo. O visitante faz 0 seu percurso de acordo com seus interesses e objetivos”.

Quanto a linguagem e a narrativa do museu, a exposicdo se mostra disciplinar e
contemplativa, apoiando-se em uma linguagem cientifica que apresenta de forma irrefutavel os
resultados obtidos, por meio de um discurso controverso e legitimador (MORAIS, 2021). Séo
aspectos que necessitam integrar o planejamento das visitas pedagdgicas a depender da tematica
a ser trabalhada, mediante a problematizacdo de quest@es, principalmente aquelas se integram

discussoes referentes a Natureza da Ciéncia.

O discurso legitimador busca passar uma mensagem de verdade absoluta e
completa da Ciéncia, sempre apoiada em resultados cientificos comprovados,
suprimindo uma reflex&o importante sobre a sua provisoriedade. As relagdes
de poder centradas na propria instituicdo museal, ficam evidentes na
montagem da exposicao, visto que o museu, a partir de saberes cientificos de
especialistas, direciona o olhar para o que deseja enfatizar (MORAIS, 2021,
p. 112-113).

No mesmo estudo (MORAIS, 2021), no tocante a acessibilidade, identifica-se que a
altura dos expositores na exposicéo é adequada e os visitantes que podem se aproximar dos

textos e do acervo, possibilitando melhor leitura e observacdo; nota-se que o piso é nivelado
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com a presenca de rampas de acesso e que a amplitude das salas permite boa locomocdo;
entretanto, ndo ha piso tatil. Os cursistas também identificaram a auséncia de outros recursos
que poderiam auxiliar a comunicacgédo de PcD, a exemplo de textos em Braile.

O projeto museogréafico da Magnetoscopio (2018) para 0 Museu da Natureza define sua
exposicao como interativa, imersiva e inclusiva, o que em principio, dispensaria a presenga de
mediadores no local. Comparado ao MHA e ao PNSC, o MuNa néo foi t&o criticado pelos
cursistas, no que se refere auséncia de mediador, possivelmente pelo grande apelo tecnologico
que o torna mais dindmico. Entretanto, sabemos que é necessario! Silva (2020, p. 230) salienta
que “a adogdo de estratégias como a media¢do humana seria uma primeira tentativa de abertura
de didlogo da instancia patrimonial para com esta comunidade”.

Silva (2020) descreve que a expografia do museu faz uso de diferentes recursos
tecnoldgicos que exploram as sensagdes no decorrer de toda a exposi¢do, por meio dos sons
ambientes ou das imagens e projecdes. A autora salienta que Museu da Natureza possui cadeiras
de rodas a disposicéao dos visitantes com deficiéncia, no entanto, 0 museu necessita avangar em

outras questdes que dizem respeito a inclusdo e acessibilidade:

A falta de piso podotatil e de audiodescricdo torna a experiéncia da visita
insuficiente para o publico que possui limitagdes visuais. Ndo ha assisténcia
especializada disponivel e nem a disposicdo de recursos alternativos que
possam acomodar visitantes com limitacGes fisicas e/ou psicoldgica e nesses
casos as acdes passam a ser improvisada, permitindo-se, por exemplo, o tatear
de alguns objetos de forma exemplar (SILVA, 2020, p. 138-139).

O fator financeiro e a demanda de transporte, do ponto de vista da mobilidade urbana,
foram outros obstaculos citados pelos cursistas. Até a divulgacdo da Portaria N° 196 do ICMBIio
(BRASIL, 2019) era obrigatério o pagamento de um ingresso para se adentrar ao Parque
Nacional da Serra da Capivara; atualmente o acesso ao parque foi desonerado, entretanto
permanece a obrigatoriedade do acompanhamento de um guia de turismo ou condutor de
visitantes, conforme versa a Portaria n® 08 ICMBio (BRASIL, 2019).

Quanto a acessibilidade, o parque possui &reas que limitam a circulacdo de alguns
grupos de pessoas, no entanto ha dezessete pontos de visitagdo com completa estrutura de
rampas anguladas de acesso, que atendem ao padréo de acessibilidade, situados em trés regides:
Baixdo da Pedra Furada, Jurubeba e Baixdo do Perna, a exemplo do sitio Toca do Sitio do Meio
e do Baixdo das Andorinhas, na Serra vermelha (FUMDHAM, 2013).

Quanto ao processo de mediacdo, os guias e condutores de visitantes desempenham tal

papel no Parque Nacional da Serra da Capivara, todavia ha a necessidade de uma melhor
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interlocucdo entre os professores e os referidos profissionais, a fim de que as visitas
pedagogicas sejam mais bem usufruidas, adaptadas ao planejamento do professor e ao publico
participante.

Outro tdpico registrado nos apontamentos dos cursistas refere-se a melhor utilizacéo dos
espacos culturais, estendendo as ac¢fes da visita pedagogica para além da exposicéo principal
do Museu do Homem Americano e do Museu da Natureza, aprimorando 0 uso de seus acervos
e infraestrutura. Tal observacdo também se aplica ao Parque Nacional da Serra da Capivara,
qguando os cursistas apontaram que as atividades didaticas estdo centradas no circuito que €
tradicionalmente visitado: Serra Talhada e Serra da Capivara, a proporcdo que ha a
possibilidade de explorar o potencial dos circuitos da Serra Branca e da Serra Vermelha.

Os entraves ao planejamento logistico das visitas pedagdgicas aos museus envolvem a
mobilidade urbana e a acessibilidade, mas também diz respeito a questbes pedagdgicas, como
a adaptacdo da linguagem e da comunicacdo para os diferentes publicos; auséncia de
mediadores e educadores nos espacos culturais. Desafios que requerem o compartilnamento de
responsabilidades entre diferentes instituicGes e iniciativas para suplantar os empecilhos,
possibilitando que setores e grupos sociais possam efetivamente participar do acesso ao Museu

do Homem Americano, ao Parque Nacional da Serra da Capivara e a0 Museu da Natureza.

8.3 Potencializando a alfabetizacao cientifica

Defronte ao desafio projetado pelos obstaculos € plausivel interpelar se os temas e
conceitos cientificos abordados nas atividades, aulas e visitas aos museus, por si somente,
constituem garantia para o fortalecimento da cidadania e da justi¢a social. Ndo obstante, os
temas, conceitos e conteldos exequiveis a partir das exposi¢oes dos espacos musealizados, sdo
importantes componentes da acdo pedagdgica compromissada com o alcance dos direitos
democraticos. Sdo elementos contributivos para esse decurso.

O acesso do cidaddo ao curriculo escolar prenuncia participagdo social, entretanto,
importa que tal envolvimento se estenda para além das manifestagbes curriculares nas
atividades educativas e se materialize em tomadas e emancipagdo ancorada nos conhecimentos
construidos. Dito isso, a perspectiva pedagogica da Alfabetizacdo Cientifica necessita ir além
das defini¢Ges conceituais e dispor de implicacOes praticas, alinhadas com principios basilares
para 0 convivio social e ambiental, tais como a equidade e a democracia, a preservacao a

conservacao e a sustentabilidade.



275

Frente ao exposto, 0s cursistas e nos, professores e pesquisadores, enquanto agentes
alfabetizadores cientificos que, processualmente ao alfabetizar nos alfabetizamos, necessitamos
desvelar e compreender de quais maneiras 0S museus se constituem como dispositivos
promotores da alfabetizacao cientifica. Quer seja na educacédo de livre escolha, na Formacao
Inicial e Continuada dos docentes e no transito entre a Educacdo Formal e a Educagdo Né&o
Formal.

Independente da opcdo estratégica que o professor optar para desenvolver a visita
pedagdgica, ha sempre a possibilidade de mobilizar os Eixos Estruturantes da Alfabetizacdo
Cientifica (SASSERON; CARVALHO, 2011), exercitando ndo somente a compreensdo do
conhecimento cientifico, mas exteriorizando a natureza, os fatores éticos e politicos das
ciéncias, da mesma forma que viabiliza o entendimento do relacionamento entre a ciéncia, a
tecnologia, a sociedade e 0 meio ambiente.

No decurso da Alfabetizagdo Cientifica, importa também desenvolver aces que tenham
cunho investigativo, de modo que os estudantes possam construir habilidades e estratégias nesse
processo, conforme apontam Sasseron e Carvalho (2008); principalmente por meio dos
Indicadores que suscita o trabalho com dados, a estruturacdo do pensamento e do raciocinio,
além de estimular a compreensdo sistematizada da questdo que foi proposta, realizando o
levantamento de hip6teses, comunicando e justificando as informacdes obtidas.

Os Indicadores da Alfabetizacdo Cientifica, sistematizados por Marandino e
colaboradores (2018), trazem outras dimensdes que, ao serem empregadas em investigacdes e
atividades pedagogicas, proporcionam a observacdo, compreensdo e analise de aspectos
cientificos, sociais, institucionais e interacionais, em suas diferentes atribuicdes, elucidando
multiplas articulagdes que ocorrem nos museus e entre essas instituicdes com outras esferas de
ordem publica e privada, assim como diante dos diferentes grupos de visitantes que compdem
0 publico.

Tais ferramentas sdo pertinentes recursos para conduzir o planejamento de visitas
pedagdgicas aos espacos museais, possibilitando desvelar os bastidores do trabalho cientifico
empreendido nos museus; fomentando o processo de explicagdo e argumentacdo sobre o
contexto Serra da Capivara, contribuindo para que os professores estudantes possam manifestar,
por meio de informacdes solidas e bem estruturadas, ndo somente o valor cultural e patrimonial
dos museus estudados, mas também sua importancia cientifica e concatenagéo social.

Quanto as conexdes sociais, além da perspectiva que envolve as relagdes entre Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente, é inegociavel a promogdo de didlogos entre a cultura

experiencial e a cultura cientifica, como recomendam Marques e Marandino (2018),
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fundamentadas nas concepc0es freirianas. Tais diadlogos versam sobre as condi¢fes necessarias
a realizacdo de leituras criticas da realidade por meio de debates colaborativos e da construgéo
da consciéncia epistemoldgica, potencializando a participacdo social (MARQUES;
MARANDINO, 2018).

Marandino (2001) sublinha a necessidade de se investir na formacao de professores com
vistas a percepg¢do das especificidades pedagdgicas das escolas e dos museus e para o trabalho
que relacione o curriculo formal e o curriculo do museu, observando as aproximacdes e
distanciamentos entre 0s espacos, pois 0s museus e as escolas possuem linguagens e pedagogias
proprias: “sdo espacos que se interpenetram e se complementam mutuamente e ambos sdo
imprescindiveis para formacdo do cidadao cientificamente alfabetizado” (MARANDINO,
2001, p. 98).

Assim, a escola, por um lado ndo precisa abrir médo de seu curriculo e deve
articuld-lo, em diferentes niveis, com os conteudos das exposi¢Oes. Mas esse
ndo deve ser o objetivo final e Unico da visita. A dimensao da ampliacdo da
cultura e da educacdo pelo e para o patrimonio, tdo cara aos museus, deve ser
contemplada e as oportunidades de interagdo entre esses espagos devem levar
a percepcéo de que os museus sdo mais do que complementos da escola, pois
possuem uma identidade prépria (MARANDINO, 2001, p. 97).

E uma relag&o que pressupde aos educadores museais e aos professores, o conhecimento
do que é inerente a cada instituicdo. Assim, a oferta de processos formativos para os agentes
envolvidos é fundamental para o estabelecimento dessa parceria, sem, no entanto, haver
subordinagdo entre as instituicdes, mas aproximando os “professores, oriundos das escolas, nas
linguagens e praticas especificas do espaco museal, tanto quanto dos educadores de museus
acerca dos objetivos e necessidades das escolas ao visitarem o espago museal” (MARANDINO
et al., 2008, p. 25).

8.4 Planejando visitas pedagoégicas

Os diferentes predicados e categorias teoricas da alfabetizacéo cientifica se manifestam
nas situacOes e modalidades educativas colocadas, ampliando os caminhos para a construgéo e
0 desenvolvimento de multiplas propostas pedagogicas. Tal pressuposto requer uma adequada
curadoria pedagogica, principalmente diante do potente conjunto tematico interdisciplinar que
se pode lancar mdo a partir das exposi¢cdes do Museu do Homem Americano, do Parque

Nacional da Serra da Capivara e do Museu da Natureza.
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O processo curatorial dos tramites didaticos ndo se trata de apenas adjetivar a fungédo
educacional que é intrinseca ao museu, mas implica no zelo administrativo da elaboragéo,
adequacao e execucdo do plano de trabalho referente ao planejamento das visitas pedagdgicas.
Em outras palavras, ndo é somente “elaborar percursos para a visita, mas promover uma relacéo
com os demais envolvidos na exposi¢édo, ou seja, a curadoria, a museografia, a comunicagéo e
os demais setores do museu” (BORBA, 2019, p. 218). Ou seja:

Os professores devem ter participacdo efetiva na estruturacdo do processo
pedagbgico da visita, que parta de uma negociacdo com a equipe de
educadores do museu e que passe pela explicitacdo e concordancia a partir de
objetivos mutuos (MARANDINO et al., 2008, p. 25).

A contextualizacdo, a que se recorre como forma de aprimoramento didatico, refere-se
também ao espaco circunscrito do museu, ou seja, a apropriacdo da sua dinamica, estética e
linguagem. Assim, quanto maior o conhecimento sobre o espago contextual que sera o cenario
da visita pedagdgica, mais se ampliam as chances de se obter éxitos na atividade. Ou seja, além
da adequacdo ao espaco museal, o planejamento didatico também precisa atrelar-se as
especificidades que caracterizam a instituicdo museu.

Tal recomendacao recai sobre outra importante observacao. No intuito de se prezar pela
formacdo de um publico critico, motivado e sensibilizado por meio da relacdo entre o museu e
a escola, ha que se ter o cuidado de ndo escolarizar 0 museu, ao considerar que 0S processos
educativos postulam a continuidade, a visibilidade e a acessibilidade da contemplacdo e da
fruicdo, ainda que se parta do conceito de que 0 museu € o lugar da educacdo (BRUNO, 2010;
GANZER, 2012).

Sobretudo, importa ter em conta que as intuigdes museais sao “espacos de producao do
conhecimento e apreciacao estética, campos de acdo e de preservacao patrimonial e educacéo
publica” (GANZER, 2012, p. 215). Nisso, Borba (2019) ressalta que os professores podem
usufruir desse pressuposto, visto que a curadoria pretende apoiar um trabalho educativo que va
além da visita mediada, almejando comunicar e ampliar o conhecimento.

Conforme Borba (2019), a pratica curatorial museoldgica tem operado cada vez mais
no sentido de uma praxis educacional expandida, adotando a educacdo enquanto meio e forma
de atuacdo e ndo apenas como contetdo discursivo; enquanto a curadoria educativa, entre
possiveis significados que assume, “pode ser tomada, portanto, como exercicio de
autorreflexdo, ao atentar e evidenciar limitagdes, conflitos e tensdes que ocorrem” (BORBA,

2019, p. 239).
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Com maior intensidade, 0 museu tem se alocado nos termos de pesquisa, produgéo de
conhecimento e aprendizado, conduzido pelo processo de “curatorializagdo” da educagdo
(O’NEILL; WILSON, 2010; BORBA, 2019). Assim, tal questdo ndo é somente uma atribuicao
do curador, mas também dos educadores, quer sejam os mediadores ou professores,
promovendo conexdes entre as curadorias, a museografia e a comunicacgao, conduzindo-nos a
percepcao de que a acdo curatorial é semelhante & agdo do educador escolar, em relagdo ao que
é selecionado, combinado que leva a construcdo de sentido (MARTINS, 2006; GANZER,
2012).

Por meio da curadoria pedagogica e do planejamento, compreendido como “um
processo de racionalizagéo, organizacao e coordenacgéo da acdo docente, articulando a atividade
escolar e a problematica do contexto social” (LIBANEO, 2008, p. 222), se administra as
intervencdes revestidas de intencionalidade, efetivando-as nas diferentes exposicdes dos

espagos musealizados.

Ao planejar a exploracdo didatica de uma exposi¢cdo museoldgica, devemos
pensa-la como um texto escrito com objetos. E considerar que este texto pode
ser lido e interpretado de diferentes formas, com diferentes énfases. O
professor, para realizar um planejamento adequado ao espago museal visitado,
ndo pode deixar de fazer a sua leitura deste texto de objetos para apresenta-la
e debaté-la com os alunos ao longo da atividade (PACHECO, 2012, p. 70).

As exposicdes vém sendo repensadas a partir de uma estrutura comunicativa e
museoldgicas definidas, assinalam Almeida e Vasconcelos (1997), ponderando que a
museologia enquanto disciplina voltada para o estudo da referéncia patrimonial, objetiva
transformar o objeto-testemunho em objeto-dialogo. Ao passo que Marandino e colaboradores
(2008, p. 20) afirmam que “oS objetos sdo elementos centrais e a alma dos museus, sendo
também fonte de contemplacdo e interatividade. Assim, nas acdes educativas dos museus é
essencial favorecer o acesso aos seus objetos, dando-lhes sentido e promovendo leituras sobre
eles”.

E nesse sentido que desvelar o objeto é uma ferramenta para desenvolver a criticidade
do publico, considerando que ndo somente o discurso do educador sobre o objeto, mas o
contexto situacional no qual ele esta inserido, problematizando-o. Bachelard (1996) elucida que
0 espirito cientifico ndo se satisfaz apenas em descrever elementos e fenbmenos, mas em
hierarquizando e determinando as vinculagdes entre objetos; a vista disso “se 0 objeto me
instrui, ele me modifica. Do objeto, como principal lucro, exijo uma modificacdo espiritual”
(BACHELARD, 1996, p. 305).
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Tal entendimento colabora para o exercicio da atitude critica em face do objeto, em
conformidade com o que explana Paulo Freire (2011), ao afirmar que as relagdes entre o
educador e os educandos podem ser mediatizadas pelo objeto a ser desvelado, de modo que o
ndo somente o discurso do educador em torno do objeto ocupe centralidade; estabelecendo

processos dialdgicos que envolvam instancias problematizadoras.

E mesmo quando, nestas relagdes, em que educador e educandos, curiosos, se
acercam ao objeto de sua andlise, 0os segundos necessitam de alguma
informacdo, indispensavel ao prosseguimento da andlise, pois que conhecer
ndo é adivinhar, a informacdo deve ser precedida de certa problematizacdo.
Sem esta, a informagéo deixa de ser um momento fundamental do ato de
conhecimento para ser a transferéncia que dele faz o educador aos educandos
(FREIRE, 2011, p. 21).

Freire (2015, p. 241) ressalta que a “epistemologia da mente curiosa” constitui-Se por
meio da curiosidade em exercicio na formacdo cientifica; € um aspecto contra hegemonico que
se constitui mediante uma relacdo horizontal, ndo autoritaria. Freire (2015) elucida que a
curiosidade epistemoldgica incorre sobre as relacbes do objeto e com o objeto, numa adequacgao
entre mente e circunstancias; ou seja, ao se buscar a historicizacdo e a razao de ser do objeto e
de seus fenbmenos, o processo constitui historicamente o sujeito e a mente de quem o realiza.

Ao orientar sua curiosidade, distanciar-se do objeto e da circunstancia, o sujeito muda a
qualidade dos enfoques e tratamento dos objetos, superando o nivel de explicacBes da realidade
que ndo decorram disso (FREIRE, 2015). Dessa maneira, na propria perspectiva cientifica, “um
indicio de boa formacdo [em alfabetizacdo em ciéncias] seria este: a mente se instrumenta, ela
prépria vira curiosidade em ato. Penso que esta curiosidade epistemolégica é uma qualidade
sem a qual a ciéncia n&o teria feito” (FREIRE, 2015. p. 242, colchetes no original).

Pacheco (2012, p. 79) associa o processo curatorial ao que “Paulo Freire chama de
‘rigorosidade metodica’ uma postura consciente, uma conduta planejada de quem deseja
produzir situacdes em que a leitura do objeto museoldgico nédo se limite a decodificacdo”. Nisso,
0 estudo da exposi¢do ndo pode configurar um método de memorizagéo; e nem o planejamento
ser mera burocracia, mas constituir-se como “uma ferramenta de reflexdo sobre a pratica
pedagogica que sera realizada, materializando na escrita nossa concepgdo sobre o significado
da prética pedagogica” (PACHECO, 2012, p. 79).

Algumas recomendacOes que antecedem a escrita do planejamento de visitas sdo
indicadas por Pacheco (2012), a efeito de diagndstico, a saber: conversar com o setor educativo

do museu, identificando se ha mediadores ou atividades educativas na instituicdo; conferir
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aspectos logisticos, tais como se ha espaco para a realizacdo de atividades didéticas, local para
refeicdo e lazer, transporte e estacionamento; ter clareza sobre o objetivo da agdo, articulando-
a com as atividades ocorridas em sala de aula; definir previamente quais elementos a focar na
atividade didatica; decidir se a visita sera focada em uma parte especifica do museu ou da

exposicao.

Com esse diagnostico inicial é preciso planejar uma sequéncia didatica que
preveja trés momentos: a insercdo do tema da exposicdo a ser visitada no
programa da disciplina e a construc¢do de um instrumento de registro da visita;
a visita em si para a coleta de informacdes sobre o tema estudado; o uso das
informacGes do museu em sala de aula para aprofundamento do tema estudado
e a confeccdo de um produto. (PACHECO, 2012, p. 71).

Apoiados nos trabalhos de Allard e Boucher (1991) e no modelo de planejamento por
eles proposto, Marandino e colaboradores (2008) também apresentam recomendacfes para a
estruturacdo de visitas pedagogicas aos espacos museais. Tais orientacGes fizeram parte da
proposta curricular do curso de extensdo e foram trabalhadas na terceira oficina do Bloco
Tematico 4 (Alfabetizacdo Cientifica e Espagos Ndo Formais). Especificamente a fase de
execucdo do planejamento, divide-se em trés momentos: antes da visita; visita propriamente

dita e; ap06s a realizacdo da visita ao museu:

Antes da visita sdo feitas as atividades de preparagdo. Elas servirdo para
motivar o aluno a visita, favorecendo o dominio dos conhecimentos escolares
sobre o tema que sera abordado, e para desenvolver as ferramentas necessarias
a interpretacdo e compreensdo do museu. Dessa forma, na atividade de
preparagdo o0s alunos investigardo o tema da visita. A partir de
guestionamentos dirigidos, eles deverdo coletar 0 maior nimero de dados
possivel sobre o assunto escolhido. O objetivo da proposta é despertar sua
curiosidade e interesse sobre 0 assunto da visita, motivando-os a se engajarem
em uma investigacdo cuja resposta s6 se completara no proprio museu. No
momento da prepara¢do também é importante trabalhar aspectos técnicos,
como a definicdo de museu, para que serve essa instituicdo e quais as
caracteristicas da institui¢do a ser visitada. Os professores devem, nessa etapa,
deterem informagdes organizacionais, como: a descricdo, o horario das
atividades e a organizacdo material do museu, de forma a responder a
questionamentos e duvidas dos alunos.

Depois dessa preparacéo, realiza-se a visita propriamente dita. [...] A forma
como é organizado e realizado esse momento tera impacto sobre o
comportamento dos alunos durante toda a visita. Esse é 0 momento das boas-
vindas e da apresentacéo do educador e/ou mediador do museu, que fornecera
uma série de informagdes: 0 que ird acontecer durante as visitas, como serao
feitos os deslocamentos, quais as regras de comportamento esperadas, qual o
papel que ele e os alunos desempenhardo durante as atividades e quais
contetdos serdo abordados. Dando continuidade a atividade de investigacdo
proposta em sala de aula, deve-se entender a visita como um momento de
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coleta de informagOes. Dessa forma, ela ndo deve ser sobrecarregada de
conteudos. Pelo contrario, é necessario selecionar o que deve ser visto, tendo
em vista o programa escolar estabelecido, por um lado, e as cole¢Bes do
museu, por outro. As atividades propostas devem ter aspecto ludico e
divertido. Os jogos educativos sdo importantes, por fazerem parte do universo
infantil e, ao mesmo tempo, conseguirem desenvolver diversos aspectos da
personalidade das criangas. Dessa forma, é importante ter em conta a diversao
dos alunos durante a visita. Também € necessario prever momentos de
relaxamento durante as visitas guiadas, nos gquais os alunos possam circular
livremente pela exposi¢do, se apropriando eles mesmos dos conteidos
expressos, e do museu como um todo, ou para que possam descansar ou se
descontrair. Um aspecto crucial da visita é que todas as atividades previstas
devem ser especificas de museus. A observacdo de objetos, o estimulo a
curiosidade sob angulos diversos e o toque nos objetos, quando possivel,
devem ser estratégias recorrentes dentro de uma pratica pedagogica ho museu.
[...]

Apos a realizacdo da visita os alunos deverdo proceder a analise e a sintese
dos dados coletados. Na andlise, eles deverdo organizar os dados, comparando
os anteriormente obtidos com aqueles adquiridos durante a visita, no intuito
de responder aos questionamentos propostos. Na sintese, os dados serdo
integrados em um todo coerente que apresentard as respostas aos
guestionamentos prévios. Inserindo os dados coletados no museu dentro do
processo de formacdo dos alunos, a visita perde seu carater isolado e
episddico, passando a integrar as atividades escolares em um todo continuo e
permanente de aprendizagem (MARANDINO, et al., 2008, p. 25-26, grifo
N0sso).

A descricdo minuciosa dos momentos supracitados € relevante para que conduzir-nos a
compreensdo de que é necessario esmiucar o planejamento e execucdo das visitas pedagogicas
aos espacos culturais, detalhando as etapas dos processos envolvidos e evitando a organizagéo
genérica da atividade. O que incide sobre a correlacdo coerente entre 0s objetivos registrados
no plano e as estratégias e os instrumentos avaliativos.

Ramos (2004, p. 25) enuncia a necessidade de despertar os professores para o potencial
educativo dos objetos, “criando ndo somente o recurso didatico para as aulas, mas sobretudo
formando em seus alunos novas percepcdes para a multiplicidade de tempos”. E um cenario
gue exige o movimento interinstitucional, complementa Ramos (2004), fazendo-se necessario:
1) considerar a exposi¢cdo como parte de um programa educativo mais amplo, que inclui a
relacdo do museu com a escola e a realizacdo de visitas mediadas; ii) desenvolver estratégias
de orientacdes para os professores — 0 que seria responsabilidade dos museus museais €; iii)

construir visitas tematicas — por parte dos professores.

Argumenta-se que € muito improdutivo percorrer as salas do museu sem fazer
delimitacOes para privilegiar certos aspectos. Depois, € trabalhada a ideia de
construir problematicas a partir do tema, desenvolvendo, na sala de aula,
indagacOes especificas sobre as pecas em exposicdo. Além de oferecer
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possibilidades para despertar o interesse da turma, as perguntas [...] induzem
a questionamentos sobre a complexidade da nossa inser¢do nos processos
histéricos (RAMOS, 2004, p. 25).

De todo modo, é imprescindivel que as visitas pedagdgicas estejam respaldadas
teoricamente e alicercadas nos saberes docentes construidos a partir do seu relacionamento com
as turmas escolares e de suas experiéncias profissionais.

No encadeamento da programacao executada no Bloco 4, houve o estudo na perspectiva
de incorporar a problematizacdo em algum dos trés momentos da visita pedagdgica (durante a
visita propriamente dita, antes ou depois da ida ao museu). A discussdo desses problemas e de
outros temas pode se dar por meio da realizacdo de plenarias articuladas pelas instituicdes
escolares nas atividades de visita ou oportunizadas pelo Museu do Homem Americano, pelo
Parque Nacional da Serra da Capivara e pelo Museu da Natureza.

Publicacbes que versam sobre a da Serra da Capivara sdo vocativos para incitar
discussbes em sala de aula ou em algum momento da visita. llustrando o exposto, 0s excertos
das matérias®! exibidas a seguir trazerem fatos historicos (90 anos da cientista Niéde Guidon);
controvérsias cientificas (Origem dos sitios arqueoldgicos | Questionamento sobre estudos
cientificos); questbes ambientais (Licenciamento ambiental na area do corredor ecoldgico entre
o Parque Nacional da Serra da Capivara e o Parque Nacional Serra das Confusdes); e ainda
informacdes socioecondmicas (Comercializagdo de ceramica) que podem subsidiar o debate
sobre algum desses aspectos (Figura 46).

Além de materiais, tais quais artigo de revistas, podcast, video, postagem de redes
sociais, entre outros itens, recomenda-se também a utilizacdo de publicacdes oriundas de
periddicos especializados e de outros meios qualificados para a divulgagdo cientifica, no
incremento e subsidio para o planejamento das visitas pedagdgicas aos espagos museais;
considerando a adaptacdo da linguagem para o nivel e modalidade das classes de estudantes da

Educacdo Basica.

31 Fonte das publicacdes, pela ordem de aparecimento:

1 - http://www.semar.pi.gov.br/wagtail/home_page/noticias/semarh-indefere-licenciamento-no-corredor-
ecologicogico-que-interliga-os-parques-nacionais-serra-da-capivara-e-serra-das-confusoes/.

2 - https://www.correiobraziliense.com.br/ciencia-e-saude/2023/01/5064091-sitios-arqueologicos-que-marcam-
chegada-de-humanos-no-brasil-eram-de-macacos.html.

3 - https://www.correiobraziliense.com.br/ciencia-e-saude/2023/01/5065229-estudo-que-nega-presenca-humana-
na-pedra-furada-e-invalido-diz-arqueologo.html.

4 - https://www.em.com.br/app/noticia/gerais/2023/03/12/interna_gerais,1467701/0s-90-anos-de-um-tesouro-
nacional-niede-guidon.shtml.

5 - https://www.meionorte.com/naticias/economia/ceramica-serra-da-capivara-comercializa-cerca-de-5-mil-
pecas-por-mes-468530.
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Figura 46 - Serra da Capivara na midia.
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Estudo que nega presenca humana na
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Fonte: Compilacdo realizada pelo autor. Ver nota de rodapé n° 21.
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8.5 Problematizando no museu

Na possibilidade de haver plenarias de discussdo, Castelfranchi (2016) salienta que o
espaco do museu precisa funcionar como um férum de debate, permitindo que os estudantes e
demais visitantes sejam protagonistas da experiéncia museal, e ndo figurando como simples
receptores de informacgdes no museu, principalmente quando essas instituicdes funcionam
apenas como um lugar de contemplacéo da ciéncia (CASTELFRANCHI, 2016).

As questdes problematizaveis sdo conhecidas na literatura como temas sociocientificos
ou controversos. Muitas vezes estdo manifestadas nas exposi¢cbes de modo deliberado ou
implicitamente; nos dois casos cabe ao professor planejar e gerenciar a discussdo sobre 0s
temas, a exemplo dos que foram identificados a partir das visitas técnicas realizadas pelos
cursistas ao Museu do Homem Americano, ao Parque Nacional da Serra da Capivara e ao
Museu da Natureza.

A problematizacéo € intrinseca ao fazer cientifico e a educacdo libertadora. Bachelard
(1996) declara que todo conhecimento é resposta a uma pergunta, que sem pergunta
problematizadora ndo pode haver conhecimento; todavia, em razdo de que “na vida cientifica
0s problemas ndo se formulam de modo espontaneo”, “em primeiro lugar, é preciso saber
formular problemas” (BACHELARD, 1996, p. 18). Argumento esse que € corroborado por
Freire (2021) ao expressar que:

[...] nenhum pensador, como nenhum cientista, elaborou seu pensamento ou
sistematizou seu saber cientifico sem ter sido problematizado, desafiado.
Embora isso ndo signifique que todo homem desafiado se torne filésofo ou
cientista, significa, sim, que o desafio é fundamental a constitui¢cdo do saber.
Ainda quando um cientista, ao fazer uma investigacdo em busca de algo,
encontra o que nao buscava (e isto sempre ocorre), seu descobrimento partiu
de uma problematizacdo. (FREIRE, 2021, p. 68).

Na condicdo de que o conhecimento cientifico e a elaboragdo de um pensamento
rigoroso nao prescindem de sua matriz problematizadora, conforme impetrado por Paulo Freire
(2021), de igual modo, os educandos constroem seu saber de modo mais eficaz por meio da
problematizacdo dos saberes a serem incorporados. Nesse quefazer, a problematizacio “se da
no campo da comunicagdo em torno das situagdes reais, concretas, existenciais, ou em torno
dos conteddos intelectuais”, cabendo ao educador, a tarefa de “problematizar aos educandos o

contetdo que os mediatiza, e, ndo a de dissertar sobre ele, de da-lo” (FREIRE, 2021, p. 109-110).
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Na perspectiva apresentada por Contier e Marandino (2020), os temas sociocientificos
que aparecem em exposicOes e acOes educativas de museus possuem potencial para
interpretados de forma controversa pelo publico, mesmo quando o objetivo da exposi¢éo nao é
trata-los nessa perspectiva. As autoras salientam que muitos temas sdo fonte potencialmente
rica para o trabalho educativo na perspectiva que envolve as conexdes entre Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA); possibilitando ao professor o desenvolvimento de
um trabalho que va além dos conceitos cientificos apresentados nas exposi¢des, incluindo, por

exemplo, aspectos sobre a natureza da ciéncia:

Em especial, apostamos na ideia de que a problematizagdo dos temas
apresentados nas exposicOes de ciéncia, na perspectiva das controveérsias, é
uma abordagem potente para o desenvolvimento da alfabetizacao cientifica
dos visitantes. Consideramos que o trabalho educativo com controvérsias na
relagdo com os museus de ciéncias é relevante e necessario, na medida em que
explora as dimensfes conceituais, mas principalmente histdricas, sociais,
politicas e econdmicas da ciéncia e de sua produgdo (CONTIER,;
MARANDINO, 2020, p. 35).

Compreendemos que o conhecimento da estrutura expogréfica e da pedagogia museal
favorece a contextualizacdo dos temas e a construcdo do planejamento didatico, avancando na
discussdo das questbes a partir do entrosamento entre a dindmica dos museus e 0S
procedimentos escolares. Considerando também que as narrativas expograficas dos espacos
culturais situadas no contexto Serra da Capivara sdo complementares, o que beneficia a
realizacdo de um trabalho interdisciplinar ou mesmo por area do conhecimento.

Conforme argumenta Pugliese e colaboradores (2020, p. 43), a insercdo de topicos
problematizadores na formacdo inicial e continuada de professores € fundamental, pois
“trabalhar com questdes sociocientificos, relagdes CTSA e tematicas controversas ndo é tarefa
simples na educagdo basica, torna-se ainda mais desafiante abordar esses temas por meio de
praticas pedagogicas que estejam articuladas com as visitas aos museus de ciéncias”.

Nisso, a perspectiva problematizadora dos Trés Momentos Pedagdgicos — 3MP (1.
Problematizacdo Inicial | 2. Organizagdo do Conhecimento | 3. Aplicagdo do Conhecimento) se
mostra como uma importante estratégia didatica para o desenvolvimento de atividades criticas,
a partir de temas contextualmente situados nos aspectos histéricos, sociais, ambientais e
geograficos dos estudantes. A referida perspectiva tem por base os trabalhos de Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2002).

Direcionando a quest@o para 0s contornos educativos e comunicativos, Cury (2007, p.

74) evidencia que “durante muito tempo predominou uma visao transmissiva da comunicagéo,
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quando o emissor detinha grande parte do poder do processo comunicacional, e ao receptor era

reservado o papel de observador reativo”.

A educacdo, a outra face da experiéncia do visitante, é o subtexto invisivel ao
espectador, ampliando sobremaneira 0s objetivos expositivos, € a
problematizacdo, a discussdo e 0 questionamento. Assim, a experiéncia
museal depende do texto e do subtexto. O subliminar potencializa as
caracteristicas sensoriais da experiéncia expografica. Se a exposicdo €
essencial para a comunicagdo museoldgica e para 0 museu porque é a melhor
forma de materializacdo das probleméticas museoldgicas, a agdo educativa é
essencial também porque vai além da exposicdo, potencializando a
experiéncia do visitante com o patriménio cultural (CURY, 2008, p. 83).

Desvelar o subtexto invisivel da educacdo potencializando a experiéncia do visitante,
realocando-o ao protagonismo, perpassa pela conversdo do modelo transmissivo da
comunicacdo em modelo que prioriza o debate: 0 museu forum. Nascimento Junior (2020)
resgata o notavel artigo The Museum, a Temple or the Forum - escrito de Duncan Cameron
(1971) - para enunciar que o advento da passagem do museu templo para 0 museu férum
impulsionou o desenvolvimento de politicas publicas culturais e educacionais, visando 0s
museus como locus de aprendizagem.

Cameron (1971) explica que, diferente do templo, que é onde repousam os vencedores,
o féorum é onde as batalhas séo travadas; o primeiro é produto, o segundo é processo. Desse
modo, “o protesto, o confronto, o experimento e a inovagdo sdo apropriados ao forum e ndo ao
templo. Alguns podem inferir um argumento de que 0 museu como templo € apolitico, neutro,
despreocupado com questdes sociais” (CAMERON, 1971, p. 276. Traducdo de LOUREIRO,
2020). No tocante ao mote da possivel neutralidade exercida pelo museu, Desvallées (1994)

alega:

Quant a faire du musée un "forum" culturel de réflexion, hypothése qui peut
étre une réponse au danger réel de voir le musée devenir une entreprise
commerciale, cela oblige les responsables de musée a affirmer que 1’histoire
des sciences, I’histoire des techniques, 1’histoire de 1’art et I’histoire ne
sauraient étre neutres (DESVALLEES, 1994, n.p)®.

Ainda que sedimentos da antiga compreensao do que seja 0 museu sejam visiveis, esta

em curso uma concepgao contemporanea de museu como lugar de encontros, de debates, e de

32 Quanto a fazer do museu um "forum" cultural de reflexao, hipotese que pode ser uma resposta ao perigo real de
ver 0 museu tornar-se uma empresa comercial, isso obriga 0s responsaveis pelos museus a afirmarem que a histdria
da ciéncia, a histdria de técnicas, historia da arte e historia ndo pode ser neutra.
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reflexdes (SOARES; GRUZMAN, 2019). Entretanto, Candido (2003) e Vagues (1992)
recomendam que o férum se estabeleca como instituicdo, simples reformas no museu templo
ndo serdo suficientes. A consolidacdo do museu forum também € objeto de investigacdo nos
trabalhos realizados por Mantovani (2014); Primo (2014); Franco (2019); Vergara (2019); Lima
(2020) e Gongalves, (2022).

A proposicdo de Cury (2013) consiste na ampliacdo da dialética museal, alcangando
dimensdo dialégica constitutiva e estruturadora, favorecendo uma educacgdo critica que
considera 0s processos comunicacionais; assim, a participacéao ativa do publico faz valer o seu
direito basico no processo da cultura material. Ratificando o exposto, a autora pontua que o
museu emergente € dialdgico com vistas a (re) significacdo da cultura material, ao passo que a
si mesmo (re) significa por meio de um modelo comunicativo que € integrante da cultura
(CURY, 2007). Entretanto, ¢ preciso considerar que ‘“a construgdo de um pensamento
pedagogico € uma escolha politica diretamente relacionada ao modelo de comunicagdo com 0s
seus publicos” (LIMA, PAIM, 2019, p. 70).

Constituir o museu forum é uma responsabilidade compartilhada. Muitas instituices
museais penam sob o descaso da gestdo publica, ficando a mercé de investimento privado e de
possiveis propostas que garantam e fortalecam a educacdo patrimonial; e ainda assim
desenvolvem um programa educativo. Frente a essas dificuldades, a educacao formal também
pode propor e realizar atividades caracteristicas dos foruns, tendo grande potencial
principalmente na realizacao de visitas pedagdgicas a estes espacos de educacdo ndo formal.

Costa (2020, p. 88) cita as contribuigdes da sociedade civil que “muitas vezes é quem
propde e implementa as mais significativas politicas publicas, em especial no cenario dos
museus, da memoria e da educa¢dao museal”. A autora traz o exemplo de atuacdo da Rede de
Educadores em Museus do Brasil - REM, que surgiu em 2003 e tem se multiplicado em redes
estaduais e regionais, constituindo importante espaco de reflexdo e debates, além de promover
espaco formativo para profissionais que trabalham em museus e outros interessados, como
professores da escola basica, professores universitarios e interessados na tematica.

Quanto as contribuicbes do movimento museu férum para o desenvolvimento de
politicas publicas culturais e educacionais emergentes, Lima e Paim (2019) salientam que ao
defenderem uma determinada politica educacional, os museus optam pela concepc¢do de
educacéo que constitui a institui¢do, influenciando no comprometimento politico com a com a

transformacéo social a partir de tal posicionamento.
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Os museus efetivamente corroboram a sua funcdo na transformacédo social,
oferecendo uma tecnologia cultural decolonial que, de fato, possibilite 0 uso
social da memoria por parte de grupos que sofrem apagamento pelo poder
hegemonico. Assim, assumindo a sua responsabilidade porquanto lugar
educacional, o museu participa de forma cidadd na construcdo de uma
sociedade mais justa, mais equanime, tratando desigualmente os desiguais, a
partir do respeito as diferencas (LIMA, PAIM, 2019, p. 76).

A alfabetizacdo cientifica encontra guarida na concepg¢do do museu forum, sobretudo na
aspiracao de estabelecer ambientes promotores do debate reflexivo. Ajustado ao espaco social,
geografico e historico do publico, o museu-forum-alfabetizador cientifico contextualiza temas
de forma substancial ao se apropriar ndo somente do objeto, da exposicdo e do acervo, mas dos
assuntos que emanam dali.

O museu forum que oportuniza o desenvolvimento da alfabetizacao cientifica provoca
a emersdo dos temas e 0s assuntos que nao ocorreriam espontaneamente, trata das necessidades
e lutas do publico facilitando a prética social do conhecimento cientifico; discute o método e a
natureza da ciéncia, as questdes sociocientificas e controversas; descortinando os bastidores da
musealizagdo. O museu-féorum-alfabetizador cientifico forja o espaco de didlogo e o lugar da
dialogicidade.

8.6 Possibilitando o inédito-viavel

O contexto potencial da Serra da Capivara traz profusas possibilidades para o
desenvolvimento da alfabetizacdo cientifica, implicando que obstaculos sejam superados, com
vistas a ampliacdo do acesso e do alcance social dos espacos musealizados, em suas respectivas
acOes educativas, do mesmo modo que as acdes promovidas nesses espacos, pela iniciativa da
educacdo formal.

O aperfeicoamento desse processo requer a renovacao de nossas praticas pedagogicas,
acompanhando 0s progressos da sociedade contemporénea, mas sem a obliteracdo dos
pressupostos didaticos e pedagogicos que fundamentam nosso quefazer docente comprometido
com uma educacdo emancipadora. Cientes de que as possibilidades ndo se efetivam em um
unico tempo e instancia, mas mediante o esforco atemporal e coletivo.

Recuperando a compreenséo de que o desenvolvimento da alfabetizagéo cientifica é
uma constituicdo que se da processualmente, dada sua amplitude multiforme, é indeclinavel
que haja ponderagdes acerca das a¢les pretéritas, das acdes em marcha, tal qual o planejamento

de agdes para a futuridade, favorecendo o continuismo de tal processo em longo prazo.
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Ao prefaciar a obra Pedagogia da esperanga: um reencontro com a pedagogia do
oprimido, Leonardo Boff (2014, p. 08) enuncia que Paulo Freire apresenta possibilidades e
virtualidades que podem ser levadas a concretizacdo, pela pratica historica da existéncia
humana e da esperanca: “[...] aquilo que ele chama de ‘inédito viavel’, vale dizer, aquilo que
ainda ndo foi ensaiado e € inédito, mas que pode, pela acdo articulada dos sujeitos historicos,
vir a ser ridente realidade”.

Streck, Redin e Zitkoski (2015), com base nos apontamentos de Ana Maria Freire (2000;
2005), explicitam que a luta pelo inédito-viavel decorre dos sonhos e projetos coletivos e da
natureza dindmica da consciéncia critica que se materializa ao desvelar os temas problemas.
Coletivamente, como seres de praxis, é possivel se ter a intengdo consciente e “agir com base
em objetivos a que nos propomos, criando realidades novas, produzindo o inédito,
transformando o nosso entorno” (STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2015, p. 147).

O inédito-viavel ndo €, pois, uma simples juncao de letras ou uma expressao
idiomatica sem sentido. E uma palavra na acepcdo freiriana mais rigorosa.
Uma palavraacdo, portanto praxis, pois nao ha palavra verdadeira que ndo seja
praxis, dai, que dizer a palavra verdadeira seja transformar o mundo (FREIRE,
1975, p. 91).

Freitas (2005) ressalta que o inédito-vidvel se relaciona ao entendimento da historia
como possibilidade, opondo-se a visao fatalista da realidade, conduzindo-nos a compreensao
de que “arealidade ndo ¢, mas esta sendo e, portanto, pode ser transformada” (FREITAS, 2005,
p. 06). Assim, os obstaculos podem ser transpostos quando os inéditos-viaveis estdo a servico
da transformacéo das pessoas e do mundo, quando nossa engenhosa capacidade é lancada ao
fértil mundo das possibilidades e agimos em direcdo a concretizacdo dos sonhos possiveis
(STRECK, REDIN; ZITKOSKI, 2015).

A corporificacdo do inédito-viavel “demanda a superacdo da situacdo obstaculizante —
condicdo concreta em que estamos independentemente de nossa consciéncia — s se verifica,
porém, através da praxis” (FREIRE, 2015, p. 221); constituindo-se em formacéo de atitudes e
orientacOes para modificar as situagdes limitantes, no exercicio critico dos problemas sociais
(FREITAS, 2005); implicando em atos corajosos que possam, “diante do que parece
impossivel, antever a possibilidade de criagdo do novo” (PESCE; ROCHA BRUNO, 2022, p.
09).

O trabalho de Freitas (2005) pauta trés dimensfes necessarias a construcao do inedito-
viavel e apresenta seus planos correlatos: i) a dimensdo politica e o plano do querer — que orienta

a direcdo do sonho a ser construido; ii) a dimensdo epistemolégica e o plano do refletir - que
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envolve a clareza em torno das possibilidades tedricas de construcdo e as condi¢Bes sociais
necessarias a sua materializacéo e; iii) a dimensdo estética e o plano do agir — que versa sobre
a qualidade da participacdo nesse processo, huma perspectiva de sensibilidade, complexidade

e inteireza do sujeito que conhece e constroi a historia.

A reflexdo em torno desses trés movimentos auxilia a vislumbrar a
possibilidade de construir o inédito-vidvel como um modo de superagdo dos
condicionamentos histéricos que o tornam momentaneamente inviavel.
Acreditar na potencialidade do ato de sonhar coletivamente, nessa perspectiva,
significa compreender a importancia da rigorosidade metddica para, ao
perceber os temas contidos nas situacdes-limites, tomé-los como objeto de
estudo e reflexdo, podendo perceber também que “além dessas situacdes e em
contradicdo com elas encontra-se algo nao experimentado” (FREIRE, 1979,
p. 30, aspas no original).

Em sintese, Paulo Freire (2015) enfatiza que os seres humanos ndo sobrepassam sua
condig&o concreta apenas por meio de desejos, mas movidos pela acéo e pela reflexdo, quando
“a praxis ndo € a acdo cega, desprovida de intencdo ou de finalidade” (FREIRE, 2015, p. 222).
E é nesse contexto de construcbes e desconstrucdes resultantes da praxis que as ideias
germinam ou se ressignificam no esforgo de se efetivar o esperancado.

As producdes derivadas do curso de extensdo, materializadas em propostas de trabalho
e planejamentos de visitas pedagdgicas, a0 mesmo tempo trazem em si a propriedade do
potencial e do possivel. Enquanto dispositivos culturais e recursos pedagdgicos, 0S museus e 0
parque evidenciam todo a potencialidade que foi reconhecida pelos cursistas, pelos
pesquisadores e cooperadores do curso de extensdo, além de muitas outras que ndo foram
mencionadas.

A propriedade do possivel desemboca na expectativa de que o que planejado venha a
ser levado a cabo, em especial pelo protagonismo dos cursistas na autoria das produc¢des, quanto
por outrem que venha a se inteirar do que foi construido. No entanto, seria simpldrio afirmar
que a concretizacdo e a execucdo das possibilidades, com vistas ao desenvolvimento da
alfabetizacdo cientifica, dependeriam apenas do professor ou de decisdes unilaterais.

Da mesma forma que o museu “se realiza plenamente em mdltiplas interagdes: com
tramas estéticas e cognitivas, em analises e deslumbramentos, na dimens&o ludica e onirica dos
fundamentos historicamente engendrados que constituem o espago expositivo” (RAMOS,
2004, p. 29), ¢ plausivel afirmar que as possibilidades também sdo dotadas de tramas e que,
portanto, necessitam ser engendradas na acao de diversos atores para que venham a constituir-

SE.
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Para além das muitas importancias dos espagos culturais, de seus aspectos ludicos e de
fruicdo do museu, torna-se inconteste a compreensdo desses dispositivos como um bem
sociocultural e como ferramenta para o desenvolvimento da alfabetizacdo cientifica. O que
incide sobre a reivindicacdo de programas e politicas publicas para o fortalecimento das
instituicOes e 0 provimento de meios que propiciem e garantam tal processo. Nisso, Ramos
(2004) reivindica que as politicas patrimoniais e, especialmente, as politicas museoldgicas ndo
se ancorem na preservacao de uma suposta identidade cultural, mas no direito a diversidade
historica e a multiplicidade das memadrias.

Historicamente, “se vamos apagando as marcas do pretérito, perdemos o potencial
educativo de experimentar as diferencas temporais, de sentir a estética do tempo como forma
de entender o0 que éramos, 0 que somos e 0 que poderemos ser.” (RAMOS, 2004, p. 08). Dito
isso, intensifica-se a necessidade de ndo somente se buscar a viabilidade das propostas
pedagogicas, mas também zelar pela seguranca dos acervos, conforme Viana e Carvalho
(2019), ao pontarem que as cole¢des cientificas que estdo salvaguardadas nas institui¢des de
ensino superior, centros de pesquisa ou em museus, sdo objetos fonte de pesquisa e de geragédo
de conhecimento.

Ao elencar museus, acervos e parques paleontolégicos que desenvolvem pesquisas e
atividades interativas de educacdo patrimonial e mantém visitacdo de publico externo a
instituicdo, Viana e Carvalho (2019), citam a Toca da Janela da Barra do Antonido, localizada
em Sdo Raimundo Nonato, Piaui, como um rico local de fauna pleistocénica e registro da pré-
historia brasileira. Os autores também celebram a inauguracdo do Museu da Natureza, em
dezembro de 2018, ao final de um ano que foi catastréfico para a museologia brasileira — haja
vista o incéndio do Museu Nacional.

A Toca da Janela da Barra do Antonido, que estd registrada no rol dos sitios
paleontologicos do Brasil cadastrados pela comissdo Brasileira de sitios geoldgicos e
paleobioldgicos (VIANA; CARVALHO, 2019) e o acervo fossilico do Museu da Natureza,
entre outras colecGes nacionais, convergem para a preservacdo e a memoria, ao se constituem
objetos naturais que experimentam estratégias de conservacao e de difusdo, através do processo

de musealizacdo. Além disso:

As agdes educativas formais e ndo formais ainda tem um efeito multiplicador
da difuséo, sendo um elemento primordial na divulgacéo e popularizacéo do
patriménio paleontologico pronto a divulgacdo e a popularizagdo da
Paleontologia ou de qualquer outra area da ciéncia séo o desafio para despertar
do interesse dos observadores conquistando os e levando-os a uma reflexéao
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critica capaz de formular questionamentos (VIANA; CARVALHO, 2019, p.
134).

O processo de conformacéo e apropriacéo dos patrimonios culturais precisa resultar de
um trabalho reflexivo e critico, ajuiza Tolentino (2019), considerando as forcas e relaces
conflituosas que existem nos processos educativos formais ou ndo formais. No contexto da
educagdo patrimonial, ¢é mnecessario ‘“atuar numa perspectiva dialdgica implica,
necessariamente, ter que se relacionar com os patriménios da regido, da localidade”
(TOLENTINO, 2019, p. 147).

Tal relacionamento concatena-se ao raciocinio sobre nossa pertenca ao patriménio,
acrescenta Tolentino (2019), sobre o nosso lugar, o lugar do outro e 0 que é pertinente para a
coletividade diante dos bens patrimoniais; 0 que conduz a ampliacdo do entendimento das
conexdes entre o patrimoénio cultural e os processos formativos da cidadania, da identidade e
da memoria e, conforme o autor (TOLENTINO, 2019, p. 147), nos possibilita “refletir sobre
qual é o meu papel, enquanto cidad&o, e qual é o papel do Estado na preservacao e valorizacao
desses patrimonios”.

Quanto maior a nitidez com que a sociedade visualiza 0s processos de construcao e
execucdo das politicas publicas para a &rea, mais eficaz sera a analise do cidadéao sobre os fatos;
e melhor sera seu desempenho nas reinvindicacdes. Igualmente se aplica aqueles que atuam nos
processos educativos associados ao patrimonio cientifico, pois € um cenario que demanda
entendimento acerca dos transcursos de institucionalizacdo da ciéncia, e dos avancos e 0s
retrocessos nas politicas publicas que convergem para o desenvolvimento da alfabetizacdo
cientifica.

Por esse viés, a programacado do curso de extensdo oportunizou um ambiente dialético
alusivo aos espacos culturais no contexto Serra da Capivara, tratando de temas cientificos,
historicos, politicos e sociais que qualificaram o debate sobre os obstaculos e as
potencialidades. Em decorréncia, os planejamentos de visitas pedagdgicas trouxeram
possibilidades factiveis para o prosseguimento de a¢Bes que tenham por escopo a alfabetizagdo
cientifica, no entrosamento entre as unidades educativas que representam os espacos formais e
as instituicdes que caracterizam a educagédo nos espagos ndo formais.

O curso de extensdo tambem oportunizou um ambiente criativo para a corporificacao
do planejamento de visitas pedagogicas, durante o Bloco Tematico 4 (Espagos Ndo Formais e
Alfabetizacdo Cientifica); além de forjar, ao longo dos Blocos Temaéticos 1 (Museu do Homem

Americano), 2 (Parque Nacional da Serra da Capivara) e 3 (Museu da Natureza), um lugar
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imaginativo para se conjecturar possibilidades que vdo além do entrosamento entre 0s espacgos
educativos formais e ndo formais.

Sé&o possibilidades derivaram das propostas que foram comunicadas pelos cursistas e
pelos demais participantes do curso de extensao e, de igual natureza, emergiram das cogitacdes
engendradas durante todo o processo desta investigacdo. Sao possibilidades que dependem nao
somente do poder publico e da iniciativa privada, mas da articulacdo e dialogo entre as
instituicOes cientificas da regido e outras instancias sociais; na reivindicacdo e no envolvimento
em politicas democraticas que de nds exigem 0 exercicio de uma praxis que aspira a

materializacdo do inédito-viavel.

Convem, entdo, o registro das seguintes proposicoes:

» Realizacédo de investigacOes que verifiqguem a aplicagdo dos planejamentos das visitas
pedagdgicas aos espacos culturais, construidas no curso de extensdo, visando o
acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem dos conceitos cientificos e

temas listados, como desdobramentos desta pesquisa.

» Proposicdo de uma agenda de pesquisa que inclua linhas investigativas sobre a
participacdo de mulheres na ciéncia, valendo-se do protagonismo feminino na

institucionalizacdo da Fumdham, liderado pela Doutora Niede Guidon.

» InvestigacBes aportadas nos referenciais tedricos que versam sobre a Historia das
Ciéncias e a Natureza das Ciéncias, com a finalidade de explorar o processo histérico
de institucionalizacdo cientifica no contexto da Serra da Capivara e seus impactos nas

relacBes entre a Ciéncia, a Tecnologia, a Sociedade e 0 Meio Ambiente.

» Consolidacdo da comunidade cientifica local, por meio da constituicdo de parcerias
entre diferentes linhas de pesquisa, grupos de estudo e instituicdes, tal como o
fortalecimento das relagbes e cooperacdes existentes entre a Univasf, a Fumdham, o
ICMBio e o IPHAN.

» Estruturacdo de rede colaborativa entre a 132 Geréncia Regional de Educacdo Estadual
as Secretarias Municipais de Educacdo dos municipios Brejo do Piaui, Coronel José
Dias, Jodo Costa e Sdo Raimundo Nonato, com vistas a formacdo continuada de

professores.
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Construcéo de uma pauta regional para a discussdo de tdpicos relacionados a educacao
patrimonial, a educacdo museal e o desenvolvimento da alfabetizacdo cientifica,
abrangendo principalmente, os municipios Brejo do Piaui, Coronel José Dias, Jodo

Costa e Sdo Raimundo Nonato.

Realizagéo da segunda edicdo do curso de extenséo Serra da Capivara: Nossos Espacos
Culturais e Préticas Pedagogicas, abrangendo todos os museus e os parques do
territério, em parceria com os municipios Caracol, Brejo do Piaui, Coronel José Dias,

Jodo Costa e Sdo Raimundo Nonato.

Formatacao de cursos extensionistas que tratem da incluséo e acessibilidade em museus;
mediacgdo; museologia e expografia, visando aprimorar a utilizagcdo dos espacos nao

formais pelos professores e educadores.

Idealizacdo de um Setor Educativo consorciado entre a Fumdham, o ICMBIo e o
IPHAN, com vistas a educacdo museal e patrimonial desenvolvida a partir do Parque
Nacional da Serra da Capivara, do Museu do Homem Americano e do Museu da

Natureza.
Filiacdo dos museus da regido na Associacdo Brasileira de Museus e Centros de Ciéncia.

Filiagdo de professores e educadores na Rede de Educadores Museais do Brasil, visando
firmar a Rede de Educadores Museais do Estado do Piaui.

Estruturacdo para que os espacos culturais participem regularmente da Semana dos
Museus e na Primavera dos Museus, promovidas pelo IBRAM; e na Semana Nacional

de Ciéncia e Tecnologia, promovida pelo Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacao.

Proposicdo de uma agenda cultural relacionada a todos os museus e 0s parques da
regido, visando as diferentes manifestacOes artisticas nesses espagos.

Proposicdo de uma agenda académica voltada para a promo¢do do “museu forum”,
constituindo, nos espacos culturais, um lugar para a discusséo de temas associados as
suas respectivas exposicdes e de topicos contemporaneos, tais como questdes de género,
relagfes étnico-raciais, multiculturalismo, decolonialidade, incluséo e acessibilidade,

entre outras.

Realizagéo de encontros entre as liderancas de todos 0s museus e dos espacos culturais
da regido, para a construcao coletiva de projetos voltados para a captacdo de recursos e

submisséo as agéncias de fomento.
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» Organizagdo de um programa de formacdo continuada, tendo como alvo o publico
composto por pesquisadores, professores, educadores, guias turisticos e condutores de

visitantes que atuam nos parques e nos museus da regiao.

» Articulacéo entre os colegiados dos cursos da Univasf, Campus Serra da Capivara, para
a realizacdo de ag¢Oes conjuntas, a partir da identificagdo de pontos convergentes entre
as disciplinas: Patrimonio e Museologia (Antropologia); Preservagdo Patrimonial e
Musealizacdo da Arqueologia (Arqueologia e Preservacdo Patrimonial); Ensino de
Ciéncias em Espacos Ndo Formais e Estagio em Espacos N&do Formais (Ciéncias da

Natureza) e; Nucleo Tematico em Espacos Nao-Formais de Educacdo (Quimica).

« Direcionamento das disciplinas, que tratam de museologia, educagcdo em espacos ndo
formais e educacao patrimonial, para abarcarem todos 0s museus e espagos culturais da

regido e suas ementas.

» Efetuacdo de um convénio interinstitucional que permita a contratagdo de estagiarios ou
de profissionais habilitados, para desempenharem a funcdo de mediador nas exposigdes

do Museu do Homem Americano e no Museu da Natureza.

» Estimulo a criacdo de uma rede de transporte intermunicipal em que a logistica permita

a mobilidade entre o Parque Nacional da Serra da Capivara e 0s museus da regiao.

» Producdo de material didatico e de divulgacdo cientifica sobre os parques e museus da
Serra da Capivara.

» Buscar financiamento para a adaptacdo dos museus e parque, visando a atender as

necessidades especificas de Pessoas com Deficiéncia.

» Concepcdo de um Centro de Educacdo Cientifica no Campus Serra da Capivara,
vinculado a Universidade Federal do Vale do Séo Francisco.

» Recomendar a criagdo do curso de Museologia no Campus Serra da Capivara.

As proposicoes em tela convergem para 0 argumento exposto por Rodrigues (2017), ao
estimar que o surgimento de novas propostas educacionais centradas no patrimonio
arqueolégico do Parque Nacional da Serra da Capivara fortalece a cultura das comunidades do
entorno da unidade de conservagéo e agregam outros elementos neste contexto, como o0s saberes

tradicionais.
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Sé&o possibilidades que permitem ampliar a divulgacao do patrimoénio local e aperfeigoar
a apresentagdo do “potencial do Parque como fonte de desenvolvimento sustentavel, partindo
de iniciativas da prépria comunidade; estimular e desenvolver espacos educacionais e de
memoria para o fortalecimento das identidades culturais dos povos” (RODRIGUES, 2017, p.
118).

Sem embargo, é oportuno evidenciar que, ademais da existéncia do Parque Nacional da
Serra da Capivara, do Museu do Homem Americano e do Museu da Natureza, desponta na
regido um complexo museoldgico que oferece um cabedal de vertentes investigativas que nos
desafia a desvelar seu historico, a constituicdo dos seus acervos e as motivaces para suas
concepcdes e manutengéo.

Diferentes iniciativas culturais e de musealizacao que emergem no territorio da Serra da
Capivara, apresentam vozes que dialetizam as narrativas protagonizadas pelo discurso
hegemonico; seja complementando as informagdes ou constituindo fontes historicas que trazem
perspectivas outras para se pensar o patrimonio, por meio de préticas curatoriais autbnomas ou

atreladas a distintas instituicdes.

8.7 Diversificando a museologia

O municipio de Sdo Raimundo Nonato recebeu o titulo de “Capital da Arqueologia” em
26 de junho de 2012, pelo Governo do Piaui, por meio da Lei Estadual n. 6.224. A explanacao
historiografica que remonta ao inicio das pesquisas académicas na década de 1970 especifica o
porqué da alcunha recebida e explicita a dindmica e a progressao decorrente desse marco
historico que, além do impacto epistemoldgico, germinou a vocacdo arqueoldgica, patrimonial
e cientifica do territorio.

O municipio teve seu nome incluido no Mapa do Turismo Brasileiro, divulgado pela
pasta ministerial da area em 2022, ratificando a inclinacdo turistica do lugar. S8o0 Raimundo
Nonato integra o Polo das Origens, uma das seis grandes regides em que o estado € dividido, a
partir do critério utilizado pelo governo estadual: agrupamento de localidades por
caracteristicas e afinidades turisticas. Uma importante cartografia para o planejamento e
execucdo de politicas publicas para o setor do turismo.

Em referéncia direta as origens do povoamento das Ameéricas, a nomenclatura do polo
destaca a riqueza arqueoldgica, as serras, a arte rupestre e 0s museus. Assim, a regido vai se
firmando como nucleo cultural voltado para a area patrimonial e cientifica; contudo, ainda que

0 Parque Nacional da Serra da Capivara, 0 Museu do Homem Americano e 0 Museu da
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Natureza sejam 0S espagos museais que possuem maior visibilidade, ndo seria uma afirmativa
hiperbdlica declarar que a localidade também desponta como um complexo museoldgico.

Inspirado no Musée de I'Homme, o Museu do Homem Americano teve sua concepgao
no Museu Paulista e tem como um dos seus genitores o Parque Nacional da Serra da Capivara.
Tal enlace tem frutificado e sua prole se multiplicado pela regido; séo diversos espacos culturais
e educativos que se estabeleceram, estdo em processo de inauguragdo ou aguardam a efetivagédo
de seus projetos. Todos eles possuem uma relacao direta ou indireta com as iniciativas pioneiras
ou, de alguma maneira, foram influenciados, e assim referendam a tendéncia museoldgica do
territorio.

Mediante um madico inventario, que engloba os museus que foram objetos desta
investigacdo, temos também o Parque Nacional da Serra das Confus6es sediado no municipio
de Caracol; o Centro de Educacdo Patrimonial Ponta da Serra e o Museu da Sanfona no
municipio Dom Inocéncio; o Memorial dos Povos da Serra da Capivara no municipio Coronel
José Dias; a Casa da Memodria, o Espaco Cultural Hamilton Barreto e a Cole¢do de Madre Lucia
na zona urbana do municipio de Sdo Raimundo Nonato e na zona rural: o0 Museu Job L. de
Assis; 0 Museu Zabelé, o Centro Comunitario; o Museu Integral da Comunidade Lagoa de Séo
Vitor, o Centro Museoldgico de Experimentacdo Comunitaria, 0 Memorial da Casa de Dona
Marcionilia e o Sitio Jodo Pimenta.

O Parque Nacional da Serra das Confusdes® foi criado via Decreto Federal s/n° de
02.10.98 e ¢ subordinado ao ICMBio, esta localizado no sudeste do estado do Piaui (9° 27 a
9°31 S e43°05’ a43°56” W). Com sede administrativa no municipio de Caracol, o parque se
estende pelos municipios: Alvorada do Gurguéia, Bom Jesus, Canto do Buriti, Cristino Castro,
Guaribas, Jurema e Tamboril do Piaui. A unidade de conservacdo possui diversos sitios
arqueoldgicos e protege 526.108 hectares de ambientes de caatinga e ecétonos com o cerrado,
constituindo um reflgio para espéecies de animais ameacados: Araponga-de-barbela (Procnias
averano averano); Jacucaca (Penelope jacucaca); Onca-parda (Puma concolor greeni); Onga-
pintada (Panthera onca); Tatu-bola (Tolypeutes tricinctus) e Tatu-canastra (Priodontes
maximus).

Conhecido como a “Terra dos sanfoneiros”, o municipio de Dom Inocéncio, distando
aproximadamente 100 km de Sdo Raimundo Nonato, aguarda a conclusdo das obras de um
museu dedicado ao instrumento musical. A cidade que possui a “Escola de Sanfonas Raimundo

do Mundico”, mantida pela Secretaria Estadual de Cultura, em breve ostentara o Museu da

33 Informagdes do ICMBio e do Plano de Manejo do Parque Nacional da Serra das Confuses.
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Sanfona**, que pretende contar a historia centendaria dos sanfoneiros e do forrd da localidade.
Previsto para ser inaugurado em 2023, o museu é uma iniciativa da Associagdo Cultural
Acordes do Campestre — projeto social de educacdo musical especializado em mausica
nordestina tradicional — com o apoio financeiro da empresa Enel Green Power e da Prefeitura
Municipal de Dom Inocéncio.

Na zona rural do mesmo municipio, localiza-se no povoado Ponta da Serra o Centro de
Educacéo Patrimonial Ponta da Serra — CEPPS, desenvolvendo atividades no prédio de uma
igreja do seculo XIX. A capela possui tracos arquitetdnicos que remetem a técnicas jesuiticas
de construcdo, segundo a descri¢cdo de Pereira Junior e Kestering (2013), avaliando que o
povoado apresenta histdrias conservadas pela tradicdo oral, além do potencial arqueoldgico e

patrimonial:

No povoado de Ponta da Serra, a 84 km da sede do municipio de Dom
Inocéncio, existe uma capela antiga. Ela situa-se em terras que pertenceram a
uma sesmaria do atual estado piauiense. De acordo com relatos de moradores,
ela teria sido construida em 1874, por Frei Henrique Cavalcante. Esse
missionario teria percorrido toda a regido, edificando templos cat6licos. Além
desta capela, ele construiu a igreja de Remanso, no atual estado da Babhia, de
Séo Jodo, de Sdo Raimundo Nonato e de Caracol, no atual estado do Piaui.
Segundo a tradicédo oral, a Capela de Ponta da Serra teria sido o primeiro dos
templos edificados por ele. A cada ano, um novo templo teria sido edificado.
Esta capela teria sido construida com mé&o de obra escrava e apoio financeiro
de Carldo do Outeiro. [...] A tradicdo local retrata Carldo do Outeiro como um
grande proprietario de terras, conhecido por sua brutalidade e rigidez no trato
com os escravos (PEREIRA JUNIOR; KESTERING, 2013, p. 01).

A igreja de Nossa Senhora da Conceicao foi revitalizada pelo seu valor histérico para a
regido, por seu patriménio edificado e para abrigar uma exposicdo permanente do Centro de
Educacao Patrimonial Ponta da Serra. O CEEPS é gerido pelo recém-criado Instituto Ponta da
Serra — IPSA, no contexto da Arqueologia Publica do Programa de Gestdo do Patriménio
Cultural Complexo Eélico Lagoa dos Ventos, da empresa Enel Green Power; desenvolvendo
cursos, oficinas e exposi¢des culturais temporérias, especialmente para a populagéo do entorno.

O Instituto Olho D"Agua - IODA, sediado em Coronel José Dias, desenvolve acdes
educacionais desde 2013, voltadas para a valorizagcdo da cultura tradicional. As atividades
educativas vao desde o reforgo escolar para criancas em situacdo de vulnerabilidade social,

oficinas de leitura na Biblioteca Dona Graga, simulacdo de pesquisa arqueoldgica; até acées no

3 Informacdes do Acordes do Campestre: http://acordesdocampestre.org.br/museu-da-sanfona-esta-sendo-
construido-em-dom-inocencio-pi.
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ensino formal, como a proposicdo de uma disciplina especifica sobre o patriménio local, que

faz parte do curriculo municipal, do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental.

O principal objetivo do IODA é promover, realizar e divulgar estudos
relacionados as comunidades tradicionais do territério do Parque Nacional
Serra da Capivara; fomentar o fortalecimento e a perpetuacdo da cultura em
todas as suas manifestacdes regionais, tais como seus conhecimentos
tradicionais e modos de uso dos recursos naturais em sinergia com os estudos
arqueoldgicos vigentes. Desde sua criacdo, o IODA tem desenvolvido uma
série de projetos aplicados ao registro da memoria do territorio, a defesa do
Meio Ambiente Cultural, dos acervos culturais (material e imaterial), da
condicdo cidadd dos povos e das comunidades tradicionais que vivem na
regido (RODRIGUES, 2017, p. 118).

Entre os projetos empreendidos pelo IODA, consta a curadoria de exposi¢des tematicas,
construidas com a colaboracédo de estudantes e moradores, a exemplo da que ocorreu em 2018:
“Desuso: a Cultura Material do Povo da Serra da Capivara” e a que foi executada em 2019: “Os
Teréns: ecos de uma pré-historia recente”. A nova sede do Instituto Olho D" Agua apresentara
a comunidade o acervo do Centro de Memodria dos Povos da Serra da Capivara, dando
continuidade as a¢des consolidadas que buscam registrar a memoria do territdrio, o patrimonio
arqueoldgico e historico, fortalecendo as tradi¢@es culturais locais.

A expografia do Centro de Memdria dos Povos da Serra da Capivara apresenta os modos
de vida e depoimentos de pessoas das comunidades que moravam no atual perimetro do PNSC
e seu entorno, indicando o doador de cada objeto e a narrativa relacionada a eles. Além de
propiciar um ambiente imersivo, 0 centro possui espaco para 0 exercicio da arqueologia
experimental e aulas de informatica, dentre outras atividades. O novo espaco contou com
recursos financeiros da iniciativa privada, das Leis Rouanet e Aldir Blanc, do governo Federal,
assim como o apoio do Prémio Maria da Inglaterra, da Secretaria Estadual de Cultura do
Governo do Piaui.

O IODA e o Centro de Memdria, conforme os apontamentos de Rodrigues (2011), se
colocam a disposicéo das necessidades da comunidade, prezando pelo reconhecimento e pela
valorizagéo das identidades locais, configurando um espaco dialdgico em que as representacoes
culturais do entorno se reconhecam e que sejam participes desse processo; desejam de modo
transdisciplinar materializada em exposigdes de longa duracdo e itinerantes, a partir de “temas
relacionados a memoria coletiva; ser um espago de constante pesquisa sobre 0 municipio nos
seus diversos aspectos: arqueoldgico, social, antropologico, econdmico, urbano e rural”

(RODRIGUES, 2011, p. 144).



300

A Casa da Memoria® ocupa um casaréo antigo localizado no centro de S0 Raimundo
Nonato, o local foi construido no século IXX e mantém sua estrutura arquitetdnica original. O
espaco foi inaugurado em 2022 sob a tutela da Secretaria de Turismo do municipio e objetiva
a restauracdo, organizacdo e divulgacdo de registros visuais, bibliograficos e documentais
relativos & historia, @ memoria, a identidade e a producdo cultural da cidade. Para tanto, possui
um acervo oriundo de pesquisas académicas e de doagdes da comunidade, apresentando ao
publico quatro cémodos que tratam: i) da historia da cidade; ii) das religides; iii) da Cultura e;
iv) de objetos antigos.

A antiga cadeia de Sdo Raimundo Nonato da década de 1960 foi restaurada pela
Secretaria de Estado da Cultura do Piaui e transformada em um espagco cultural que leva o nome
de Hamilton Barreto, masico da cidade que multi-instrumentista, compositor e possuia
relevante conhecimento musical. O Espaco Cultural Hamilton Barreto® é uma casa que
possibilita a realizacdo de oficinas de musica, de danca, de capoeira e de artesanato, entre outras
atividades. O local também possui uma area interna para a realizagdo de eventos, além de uma
decoracdo com motivos nordestinos.

Em 2018 ocorreu a primeira exposicao realizada pelo Museu Zabelé®” — Muzab, ainda
numa casa simples cedida por uma ex-moradora do antigo Zabelé. Atualmente o0 Muzab aguarda
a inauguracéo de sua nova sede, construida a partir de diversas fontes: Lei Aldir Blanc, turistas,
pessoas da comunidade, instituices publicas e privadas, a exemplo do Colégio Santa Cruz,
localizado na cidade de S&o Paulo, por meio do Projeto Veredas. A frente da iniciativa estio
Dona Alberta e seu esposo, 0 Senhor Pedro de Alcantara, Rosa Maria Gongalves, museéloga e

arte-educadora e o arquedlogo Iderlan Santana,

[...] um ex-aluno do curso de arqueologia da Univasf, morador no novo zabelé
(membro de uma familia de camponeses que habitava o antigo zabelé),
capitaneou a iniciativa de organizar este museu comunitario. Por meio de
entrevistas com os antigos moradores e da coleta de objetos e fotografias, esta
organizando este equipamento cultural que narra a trajetéria da comunidade e
que, paulatinamente, vem sendo conhecida pela populacdo de sdo Raimundo
e turistas que visitam a Serra da Capivara (LEAL, 2021, p. 54).

% Informagdes da  Secretaria  Municipal de  Turismo de Sdo Raimundo  Nonato
(https://turismosaoraimundononato.com.br/2022/07/08/casa-da-memoria/).

% InformacGes da Secretaria Estadual de Cultura do estado do Piaui (http://www.cultura.pi.gov.br/antiga-cadeia-
de-sao-raimundo-nonato-ganha-reforma-e-e-transformada-em-espaco-cultural/).

37 InformagBes do IPHAN (https://www.gov.br/iphan/pt-br/assuntos/noticias/um-museu-para-recontar-o-velho-
zabele-pi).
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O casal, Dona Alberta e o Senhor Pedro de Alcantara, conhecido como “Seu Noca”,
morava na antiga comunidade e hoje reside no Novo Zabelé. Ela — agricultora aposentada e
lideranca comunitaria, participante de varios projetos junto a outras mulheres da comunidade —
foi quem sugeriu e organizou previamente uma pequena casa que sediou 0 museu; o imovel foi
muito Util para que as pessoas ficassem confortaveis para contar suas historias, fazendo conexéao
entre a oralidade e os artefatos expostos; Ele atua como presidente da Associagdo dos
Assentados da Comunidade e, quando da visita dos turistas, atua como palestrante e guia
mateiro, principalmente narrando sua experiéncia com a manigcoba (TRINDADE, 2022).

De acordo com Oliveira (2001), a cultura da manigoba na regido marcou a economia e
a historia do sudeste do Piaui, sobretudo durante o apogeu do cultivo da planta, da extracdo e
beneficiamento do latex, no final do século X1X. A mani¢oba € nativa da regido e foi cultivada,
principalmente, nas fazendas Serra e Jurubeba que estavam situadas nos dominios que
correspondem ao PNSC, na sua maioria eram terras devolutas; “a produgdo da regido era
transportada para a Bahia e, de 14, exportada para Inglaterra e Franca, até 1913, e para os Estados
Unidos, nos anos 1940” (OLIVEIRA; BUCO; IGNACIO, 2009, p. 126).

O Muzab resgata a memoria da antiga comunidade e propde a integracdo entre arte,
turismo e educacéo; trabalho que foi reconhecido pelo IPHAN, por meio da 342 edi¢do do
Prémio Rodrigo Melo Franco de Andrade (2021), premiando a agdo ‘“Musealiza¢cdo da Cultura
Material e Imaterial do Antigo Povoado Zabelé”, inscrito na Categoria 1 que ¢ voltada para
iniciativas de exceléncia na integracdo entre as dimensdes material e imaterial do patrimoénio

cultural, no Segmento 111 - Redes e coletivos ndo formalizados.

A principio o acervo do museu era feito de fotos em banner, que retratam a
vida das pessoas quando moravam no Antigo Zabelé, artefatos e indumentaria,
que em sua maioria mostram como eram seus modos de vida, j& que sdo pegas
utilizadas no cotidiano, como panela de ferro, ferro de passar, pote de barro,
banca de pote, radio de caixote antigo, pildo, mao de pildo, ceras da manicoba,
méaquina de costura, tamborete e um chinelo de couro. Todo o acervo do
museu foi doado por antigos moradores, apesar de ndo existirem muitos
materiais porque muitas coisas se perderam (TRINDADE, 2022, p. 14).

No momento atual, o museu busca recursos para a conclusdo de sua sede, e a
propriedade da area onde se localiza, junto ao INCRA, entidade que cuida do assentamento.
Outro movimento busca a institucionalizacdo e oficializacdo por meio de registro no CNPJ,
assim como a construcdo coletiva do Plano Museologico que passara pela consulta aos
moradores da comunidade, buscando a definicdo de sua tipologia, a missdo, a visao de seus

valores e a atuacdo dos programas da instituicéo.
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O Projeto Veredas também estd a frente do projeto que institui um Centro
Comunitario® na Comunidade quilombola Lagoas das Emas. O espago ¢ direcionado para a
promocdao do convivio social, para manifestacdes da cultura local como a capoeira e a roda de
Sdo Gongalo - uma danca tipica, e conta com uma biblioteca e uma cozinha comunitaria,
auxiliando no desenvolvimento da educacédo e incentivando novas fontes de renda. A ideia é
que o Centro Comunitario tenha uma arquitetura integrada a paisagem local e seja um espaco
multiuso, possibilitando a realizacdo de atividades educativas, as reunides da associacdo de
moradores e as tradicionais festas promovidas pela comunidade.

Também no territério quilombola, especificamente na comunidade Lagoa de Séo Vitor,
registra-se outras experiéncias museoldgicas constituidas na convergéncia entre a iniciativa da
comunidade local, seus saberes e anseios; as acdes extensionistas da Univasf e das atividades
de educacdo patrimonial do escritério regional do IPHAN. Os moradores da regido da Lagoa
de Sédo Vitor possuem uma notéria relacdo de memoria e conhecimento com o passado, destaca
Vieira (2017, p. 79), ao registrar que “aos fésseis de animais da megafauna encontrados
fortuitamente na lagoa, somam-se a materialidade do “tempo dos caboco” (época da presenca
indigena) e, ainda do “tempo do cativeiro” (época dos escravizados)”.

A Fumdham iniciou pesquisas na referida localidade a partir de 1978, com o objetivo
de ampliar os conhecimentos sobre o paleoambiente, verificando sitios arqueoldgicos e
paleontoldgicos, nos quais foram identificados fosseis e objetos de origem antrdpica, como
fogueira, cachimbo, ceramica e material litico (VIEIRA; ASSIS, 2017). Mesmo antes disso, 0s
fosseis da megafauna ja intrigavam os moradores de Séo Vitor, levando-os a especularem se

aqueles materiais, abundantes na comunidade, eram 0ss0s ou rochas:

Essas dlvidas se estenderam até a década de 1970, quando se iniciaram as
primeiras escavacdes para a retirada desses fosseis. Na ocasido, a equipe de
pesquisadores utilizou a mdo de obra da comunidade de S&o Vitor tanto para
indicar os locais onde eram encontrados os fosseis, quanto para a lida na
escavacdo. Por mais que muitos moradores estivessem envolvidos nessas
atividades, os pesquisadores ndo desenvolveram um dialogo com os mesmos
e uma 4urea de curiosidade se instalou o ar. Foi em um desses momentos de
interesse que o Sr. Andrelino descobriu que aquelas pecas se tratavam de fato
de 0ss0s, 0SS0S esses pertencentes a animais muito grandes e que ja foram
extintos. No relato foi nos dito que todos os fosseis que eram encontrados
foram levados pela equipe de pesquisadores, o que intrigou 0 Sr. Andrelino,
gue temeu ndo restar mais qualquer exemplar para mostrar para as futuras
geracOes. Nesse momento, despertado pelo medo de ndo mais ver aquelas
pecas, que ele comegou a recolher os fosseis que achava fortuitamente pela
regido. Foi esse ato que culminou na montagem de uma pequena mostra, um

38 Informagdes do Projeto Veredas (https://www.projetoveredas.org/lagoadasemas).
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museu que fica nos fundos da casa do Sr. Andrelino (OTAVIANO, 2017, p.
57-58).

Em tais circunstancias surge o Museu de Seu Andrelino mediante a inquietacdo
popular e a volicdo de manter os fosseis na localidade sob a tutela dos moradores, permitindo
que futuras geracGes pudessem conhecer os objetos que fazem parte da meméria do lugar. Se
por um lado se tem a excepcional prontiddo da comunidade com relacéo a gestao do patriménio,
por outro, tal iniciativa resvala em uma questdo controversa sobre a legitimidade da acéo, frente
a legislacao da area.

Considerando que a comunidade da Lagoa de Sao Vitor expressou “suas propostas de
gestdo do seu patrimonio, valorizando assim suas identidades locais e tendo voz ativa na
construgdo do saber” (OTAVIANO, 2017, p. 49); surge um contexto rico e desafiador,
motivando os projetos de extensao, pesquisa e ensino da Univasf, e posteriormente as atividades
de educacdo patrimonial do escritério regional do IPHAN, do mesmo modo que estimulou a
reflexdo critica sobre questdes relacionadas ao &mbito da Museologia social e da Arqueologia
Publica.

O projeto de extensao “Patrimonio cultural e turismo comunitario em areas quilombolas:
o sitio arqueoldgico e paleontoldgico de Sao Vitor sob a dtica da ciéncia e da sabedoria popular”
ocorreu de 2013 a 2014, e de 2015 a 2016 foi realizado o projeto “Museu Integral da
Comunidade de Sao Vitor: didlogos entre Memdria Social, Multivocalidade e Experimentacéo
Museoldgica”. As iniciativas foram promovidas pelo Colegiado de Arqueologia e Preservacgao
Patrimonial, sob a coordenacéo da professora Nivia Paula Assis e pelo professor Leandro Elias
Canaan Mageste.

No primeiro projeto, ao buscar promover acBes voltadas para a preservacdo do
patrimdnio cultural e ambiental em S&o Vitor, com vistas a apropriacdes locais para fins de
desenvolvimento do turismo de base comunitaria, ponderou-se a importancia da manutencgéo
da guarda dos objetos entre os habitantes da localidade, uma vez que eles foram coletados em
uma &rea de intensa identificacdo para a comunidade: a Lagoa de S&o Vitor (ASSIS;
MAGESTE, 2015; MAGESTE; ASSIS; MENDES, 2017).

Constatou-se gque para além do complexo paisagistico composto pela propria lagoa, que
cientificamente se constituiu como sitio arqueologico existia também memorias e vivéncias
intrinsecas ao modo de vida daquela comunidade. Nesse contexto, os “objetos da lagoa”
funcionavam como elos histéricos e afetivos, ajudando a compor narrativas ancestrais, tais

como os debates travados no “tempo dos vaqueiros” para explicar a origem dos grandes 0ssos
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com os quais se deparavam (ASSIS; MAGESTE, 2015; ASSIS et al., 2017; MAGESTE;
ASSIS; MENDES, 2017).

Nessa mesma perspectiva, ainda que no segundo projeto tenha sido formatado,
conjuntamente com os moradores, foi criado o Centro Museologico de Experimentacao
Comunitaria — CEMEC, que consiste em um espaco museografico especifico para a guarda
das pegas, organizacdo de exposi¢des, montagem e gestdao de acervos, as cole¢des domésticas
permaneceram com 0S Seus respectivos tutores (ASSIS; MAGESTE, 2015; MAGESTE;
ASSIS; MENDES, 2017).

As intervencdes resolveram o impasse no que diz respeito a legislacdo do patriménio,
possibilitando a efetivacdo do Museu de Seu Andrelino, ele que é um senhor agricultor e
aposentado, de 67 anos, “conhecido em toda a regido por ter uma colecdo de fosseis da
megafauna oriundos do sitio Lagoa de S&o Vitor, musealizados em sua residéncia a partir dos
trabalhos de extensdo da Univasf” (VIEIRA 2017, p. 86). Todavia, os moradores ambicionam
que seja edificado um museu na comunidade com fins especificos para contar a historia da
localidade. A residéncia de Seu Andrelino foi palco de exposicdes colaborativas realizadas por
diversas vezes, principalmente durante as festividades religiosas do povoado, quando em uma

dessas ocasides se deu a inauguracdo do Museu Integral da Comunidade de Séo Vitor:

Foram montados expositores com documentos e objetos referentes a
associacdo e, consequentemente, a propria historia local, acompanhados por
banners explicativos. A mediacdo da exposicao foi realizada pelos proprios
moradores, que apresentaram as historias da sua vida e de sua terra, utilizando
como ponto de partida o contexto museoldgico. As relacdes firmadas entre
UNIVASF e o povo de S&o Vitor também foram submetidas a procedimentos
de musealizacdo no CEMEC, expostos por meio de apresentagdo de videos e
banners. Vale ressaltar que a narrativa criada inseriu 0 museu integral, bem
como as cadeias operat6rias museolégicas desenvolvidas até 0 momento, na
histdria de lutas e conquistas sociais (MAGESTE; ASSIS; MENDES, 2017,
p. 297).

Em tal entendimento, de acordo com Mageste e colaboradores (2017), o museu integral
articula as manifestacbes materiais e imateriais da localidade com as préticas construidas no
ambito da museologia social e da gestdo do patrimdnio cultural de carater comunitario. Nessa
direcdo, diferentes vozes sao apresentadas: o discurso das pesquisas académicas desenvolvidas
na localidade e; as interpretacdes populares sobre os objetos encontrados, de modo que
“buscou-se dirimir dicotomias entre o conhecimento cientifico e sabedoria popular,
problematizando a cultura material abordada em diferentes cenarios e temporalidades”

(MAGESTE; ASSIS; MENDES, 2017, p. 297).
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O Museu Integral da Comunidade de S&o Vitor também incorpora o0 Memorial de Dona
Marcionilia que foi organizado em sua residéncia, uma senhora falecida, mas que € lembrada
por sua personalidade de lideranca, por ser neta de pessoas que foram escravizadas e por sua
habilidade de relatar os causos e a histdria local; o lar onde viveu Dona Marcionilia se constituiu
como um “museu-casa” de carater temporario, onde foram apresentados os ambientes, aspectos
relacionados as suas atividades cotidianas e fragmentos da sua histéria de vida (ASSIS, 2017).

O Relatorio de Educacdo Patrimonial, Atividades Culturais e Divulgacdo Cientifica
(IPHAN, 2018) referente ao Projeto “Diagnostico interventivo arqueoldgico na localidade
Lagoa de S&o Vitor - PI: contexto histdrico e paleoambiental”, portariado pelo IPHAN sob o n°
136/2016, destaca o significado das atividades realizadas entre 2016 a 2018 na localidade,
sinalizando para a continuidade das a¢des de construcdo coletiva do conhecimento com vistas
a manutencdo permanente do patrimonio, da histdria, da memoria e da identidade. As iniciativas
reafirmam a funcdo educativa como premissa béasica inerente ao cenario da museologia,
reiteram Mageste e colaboradores (2017), ao expressarem que tal proposicdo, amplamente
utilizada fora dos espacos escolares tradicionais, justifica a implantacdo das atividades
museologicas.

Durante a realizacdo das atividades citadas tornou-se oportuno e necessario provocar o
debate sobre problemas da comunidade, trazendo a tona, por exemplo, a inser¢do de
mineradoras na regido e a influéncia de suas a¢des no contexto arqueoldgico e patrimonial
(IPHAN, 2018); condizente com o que expdem Mageste e colaboradores (2017, p. 299) sobre
a concepcdo de museu integral, ao afirmarem que a iniciativa empreendida na Lagoa de Séo
Vitor “revelou-se indissociavel de uma educacao transformadora, tendo em vista 0s propdsitos
do trabalho realizado [...] tal abordagem encontra-se atrelada ao pensamento de Paulo Freire e
sua pedagogia da libertagao”.

O Sitio Jodo Pimenta avizinha-se ao Parque Nacional da Serra da Capivara,
especificamente na Serra Vermelha. O local recebe o nome do antigo proprietario do lugar, que
por muito tempo lidou com a agricultura familiar, enfrentando os desafios impostos pelos ciclos
de estiagem e chuva. Os familiares de Jodo Pimenta trabalham para transformar o sitio em uma
Reserva Particular de Patriménio Natural — RPPN; ocupando-se, desde 2019, em preparar 0
espaco para receber turistas e visitantes, dispondo de restaurante, area para camping, praticas
de rapel, escalada, trilhas, além de passeios conduzidos, nos quais € possivel contemplar tocas
com pinturas rupestres, a caverna da pedra furada, o caldeirdo natural e a exuberante vista para

0s canions, popularmente conhecido como Canoas.
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Outras préticas colecionistas em Sdo Raimundo Nonato carecem de suporte e
investigacdo, de modo que informacdes a respeito de seu contexto sejam obtidas. llustra o
exposto a inciativa particular do Museu Job L. de Assis, localizado na Lagoa do Poldrinho,
zona rural do municipio, que guarda artefatos do patriarca da familia Assis; na zona urbana, o
Acervo de Madre Lucia Etchepare, localizado no Colégio Nossa Senhora das Mercés também
é um rico objeto de estudos, por sua contextualizaco historica e religiosa relacionada a Ordem
Mercedaria do Brasil e a Dom Inocéncio Lopez Santamaria, Bispo que possuia grande
preocupacdo com a educacao da regido, no inicio do seculo XX.

Toda essa diversidade museol6gica é uma credencial para que possamos vislumbrar
novas possibilidades; é um convite para se pensar a manifestacdo do plural em simbiose com o
local. Do mesmo modo que direcionamos nossos oculos para o Parque Nacional da Serra da
Capivara, 0 Museu do Homem Americano e 0 Museu da Natureza, podemos calibrar a mirada
para outras esferas contextuais no territorio Serra da Capivara, investigando o relacionamento
entre a comunidade, o cenério e 0 objeto musealizado.

O estudo dessa conexdo converge para o que Waldisa Russio (2010) chama de Fato
museal. O conceito, revozeado por Bruno (2010), discorre sobre a “relacdo profunda entre o
homem, sujeito conhecedor, e 0 objeto, parte da realidade a qual o homem também pertence e
sobre a qual tem o poder de agir [...] relacdo esta que se processa num cenario institucionalizado,
o museu” (GUARNIERI, cf. BRUNO, 2010, p. 204).

De acordo com Guarnieri (2020, p. 65), o cenario-museu tem o papel catalisador de
estabelecer o contato entre o objeto e 0 homem; o primeiro, que é “uma forma, um contetdo,
um signo, por vezes significante e significado a um s6 tempo: emissor pleno de virtualidades e
potencialidades”, encontra no museu, cenario institucionalizado, a condicdo ideal para
aproximar a realidade cognoscente, representada pelo homem, do cognoscivel, representada

pelo proprio objeto.

A inclusdo das narrativas sociais na cadeia produtiva da cultura e no circuito
cultural dos museus favorece a circulagdo de saberes e de bens simbdlicos por
vezes impensados, colocando em evidéncia o alargamento do fato museal na
contemporaneidade. Faz-se necessério recorrer & Waldisa Russio Camargo
Guarnieri (2010, p. 127) para esclarecer que [...] ‘a relagdo homem-objeto no
enclave do museu, supde, como condigdo prévia, uma re-visao, uma re-leitura
do mundo’ (PASQUALUCCI, 2022, p. 73).

A concepcdo do fato museal também pode ser compreendida na proposicéo

“comunidade, territorio e patriménio” (BRUNO, 2020) e no processo representado pela relagdo
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“pessoas-coisas-espagos” (WICHERS, 2018). De todo modo, esse movimento pode ser
apreciado a partir de dois angulos, respectivamente: i) quando o museu-cenario se predispde a
examinar suas instalacdes, valores, exposicao e acles; ii) quando o museu-cenario € foco de
investigacOes que buscam identificar os processos de constituicdo identitaria e construcdo da
cidadania.

N&o basta somente realizar a leitura do objeto, mas ler o mundo aonde ele se insere.
Com efeito, hd um movimento emergente que prioriza processos circunscritos, em detrimento
do pensamento colonizador ao qual, por séculos, fomos e estamos submetidos. Algumas marcas
deixadas pela colonizagdo sdo indeléveis, outras ndo se apagam de pronto, todavia, esmaecem
a partir da reflexdo e da acdo fundamentada no pensamento decolonial, ndo como forma de
esconder tais marcas, mas matiza-las com as cores da diversidade multicultural.

Paulatinamente tem ocorrido a insercdo de narrativas outras e do pensamento freiriano
nesses contextos. Assim, cabe enunciar que as premissas e as proposi¢oes da educacdo
cientifica, na interface com o pensamento de Paulo Freire, marcham para além do espaco
circunscrito as universidades e escolas, envolvendo outros cenarios educacionais, conforme
explicitam Kauano e Marandino (2022), incluindo agendas de pesquisa que objetivam o
desenvolvimento regional e caminham em direcdo a uma perspectiva contextualizada as

especificidades brasileiras e latino-americanas.
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9
« CONSIDERACOES FINAIS -

Retomando as exposic¢des historicas, hd meio século acontecia um episodio que se
predispunha discutir o papel dos museus na América Latina; abordando topicos sobre a
educacdo permanente e o desenvolvimento técnico-cientifico, entre outros itens, que faziam
parte da pauta. O acontecimento atendeu a uma convocacao da Organizagéo das Nagdes Unidas,
por meio da agéncia UNESCO, sendo realizado pelo Conselho Internacional de Museus
(Internacional Council of Museums - ICOM), entre os dias 20 e 31 de maio de 1972, no Chile;
mediante atuacdo do Comité Internacional para a Educacdo e Acdo Cultural (Committee for
Education and Cultural Action - CECA).

A envergadura do evento, que ficou conhecido como Mesa-Redonda de Santiago do
Chile, reside na insercdo das ideias de Paulo Freire na area da museologia, constituindo
caminhos e pilares para discussfes emergentes. O Instituto Brasileiro de Museus - lbram
(IBRAM, 2018) considera 0 evento como um marco para a area museal, destacando o papel de
Freire na configuracdo de uma nova museologia que compreende 0 museu como ferramenta de
construcdo de identidade e cidadania no desenvolvimento de politicas publicas, praticas sociais

e educacionais:

Com método e ideias filosdficas atribuidas ao educador Paulo Freire, a Mesa
de Santiago delineou um papel decisivo para Educacdo Museal, 0 que trouxe
a tona o novo conceito de “museu integral”, que repercutiu em toda a América
Latina e proporcionou a comunidade uma visdo de conjunto de seu meio
material e cultural (IBRAM, 2018, p. 16).

O evento também marca o protagonismo latino-americano como referéncia
internacional na nova museologia, pela tonica dos debates, pela ressonancia politica e
epistémica para o campo de maneira global (SOUZA, 2020). Na ocasido, foi possivel “perceber
uma mobilizagdo de ideias em torno de uma possivel/desejavel conciliacdo entre
desenvolvimento e justica social por meio dos museus, com destaque para 0s museus de
ciéncia” (SOUZA, 2020, p. 68).
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Tal percepcdo mostrava-se promissora pela primazia concedida ao papel dos museus
nesse desenvolvimento, mas admite ressalvas pela entdo compreensdo de desenvolvimento
adjunto as nocOes de progresso e modernizacdo. Souza (2020), a partir de ideias de Dussel
(2005), destaca que os termos “progresso” e “desenvolvimento”, no contexto dos debates ali
travados, mobilizavam conformacdes europeias do capitalismo em um tempo linear, tratando a
modernidade como uma etapa evolutiva da histéria social.

Souza (2020) aponta certa ambiguidade na realizacdo da tertulia, a qual consiste no
expressivo esfor¢co em associar 0s museus ao processo de desenvolvimento, por meio da ciéncia
e da tecnologia, para superar o subdesenvolvimento regional; e, por outro lado, 0s museus
poderiam ser um potencial instrumento para reflexdo sobre a relagdo dessas instituicdes com

experiéncias sociais diversas, como movimentos sociais de luta.

[...] os documentos mostram um expressivo esforco de alguns participantes
em associar 0s museus ao processo de desenvolvimento através da ciéncia e
tecnologia. Nesse sentido, os museus de ciéncias aparecem como um
importante elemento daquilo que se considerava uma estratégia de superacéo
em reforco a um modelo desenvolvimentista menos subordinado a outros
paises ¢ mais nacionalista. E entdo a partir do tema “os museus e o
desenvolvimento cientifico e tecnologico” que o debate a respeito do Museu
Integral parece se esgarcar, manifestando limites e fronteiras que evocavam a
reificacdo de dindmicas de um museu tradicional - ainda que Ihe fosse cobrada
uma maior interacdo com a realidade social, politica e econémica das
comunidades (SOUZA, 2020, p. 77).

Ainda sobre a relacdo entre desenvolvimento e museus de ciéncias, Valente (2009)
profere que a insuficiéncia de equipamentos de museus cientificos e tecnoldgicos na América
Latina era associada as condi¢bes desfavoraveis de desenvolvimento dos paises, 0 que
justificava a instalacdo de instituicGes desse tipo como propaganda sobre a ciéncia e a
tecnologia; a ideia era mostrar as vantagens do progresso que esses setores ofereciam como
instrumento do desenvolvimento das nagdes e subsidiar a transmissdo dos conhecimentos
voltada para essa concepcéo.

Nesse interim de releituras acerca da dindmica museal e seus desdobramentos para a
América Latina, o pensamento freiriano adquiriu primazia na Mesa-Redonda de Santiago do
Chile. Nascimento Junior, Trampe e Santos (2012) avaliam que a mesa contribuiu para além do
contexto da epoca, ao considerar 0 museu como acdo da mudanca social e sua integralidade que
leva em conta a totalidade dos problemas da sociedade. Pensamento corroborado por Souza

(2020, p. 70), ponderando que os debates “apontavam para a necessidade de o museu estar
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integrado as questdes que assolavam a regido, [...] até mesmo os efeitos do progresso sobre
diferentes territorios”.

O convite que Hugues de Varine, entdo presidente do ICOM, fez a Paulo Freire para
encabecar o debate é destacado em diferentes trabalhos (DUARTE CANDIDO, 2008; ALVES;
REIS, 2013; SOTO, 2019; SOUZA, 2020; SANTOS, 2022; JUNIOR, 2022), principalmente
em virtude de sua ndo consolidagdo. “Tentei organizar uma intervenc¢do de Paulo Freire, entdo
exilado na Europa [...]. Lamentei muito, porque seria uma ocasido para Freire falar sobre o
conceito de museu libertador”, desabafa Varine (2018, p. 61); narrando ainda que ele “aceitou
imediatamente a sugestdo de transpor suas ideias de educador para a linguagem museoldgica
[...]. Infelizmente, o delegado brasileiro na UNESCO se op6s formalmente & designacéo de
Paulo Freire” (VARINE, 2012, p. 143).

A participacdo de Freire foi vetada pelo regime militar brasileiro, durante o governo do
General Emilio Garrastazu Médici (1969 — 1974). No Brasil, durante a década de 1970, os
museus estavam sendo utilizados para a efetivacdo do ideal do regime militar, por meio da
veiculacdo de discursos oficiais, contrapondo as propostas do pensamento museal recomendado
pelo Servico do Patriménio Histdrico e Artistico Nacional - SPHAN3 (MENESES, 2013).
Entretanto, ressalta Meneses (2013), outras a¢des aliadas ao pensamento internacional, como a
discussdo da mesa-redonda; refletiam sobre as fronteiras entre a museologia das colecdes e 0s
museus como instrumento de desenvolvimento social, transferindo o foco dos estudos das
colecBes para os estudos sobre o visitante.

Paulo Freire havia “prometido refletir especialmente sobre uma nova concepgdo do
museu como instrumento a servigo da libertacdo do homem e do desenvolvimento”, sublinha
Varine (2012, p. 142). N&o obstante, se fizeram presentes “0S temas mais marcantes da sua
obra, ou seja: a conscientizacdo e a mudanca, que levam o educador e todo profissional a se
engajar social e politicamente, comprometido com um projeto de sociedade diferente”
(SANTOS, 2022, p. 110). Mesmo com a auséncia fisica do educador brasileiro, “o evento
procurou manter a ténica das reflexdes freirianas em torno do papel dos museus em relagéo as
especificidades sociais, econdmicas e politicas da América Latina” (SOUZA, 2020, p. 67).

O museu como ferramenta de desenvolvimento, sua fungdo social e responsabilidade
politica, conforme ressalta Varine (2012), sdo nocbes que foram admitidas e amplamente
divulgadas, ap0s o evento; exprimindo a identidade e os projetos de um territério e de sua

populagdo. Assim, “o museu esta pronto para desempenhar seu papel libertador das forcas

39 O Servico do Patrimdnio Histdrico e Artistico Nacional (SPHAN) vigorou entre 1937-1946; posteriormente foi
substituido pela denominagdo atual: Instituto do Patrimoénio Histdrico e Artistico Nacional (IPHAN).
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criativas da sociedade, para a qual o patrimonio deixou de ser apenas um objeto de deleite, mas
se tornou acima de tudo um recurso maior do desenvolvimento” (VARINE, 2012, p. 144).

Brulon (2020) considera a Mesa Redonda de Santiago do Chile como um evento politico
que representou um novo paradigma que, ao romper com a museologia tradicional, configurou
uma suposta virada pos-colonial sem precedentes na historia da museologia. A cisdo na
museologia tradicional deu origem a museologia da libertacdo (SOTO, 2020), possibilitando
estabelecer uma correlacéo entre a educacdo bancaria e a educacao libertadora; favorecendo a
construcdo de teoria e pratica comprometida com a comunidade, voltada para o exercicio
consciente da cidadania; marcante “pela transformac¢do do homem-objeto em homem-sujeito,
como assinalou Hugues de Varine-Bohan em 1979, periodo em que exercia a dire¢ao do ICOM”
(SOTO, 2020, p. 155-156).

As expressodes “Museologia da libertagao” e “Museu educador-libertador”, que constam
no trabalho de Priosti (2010), s&o recuperadas por Santos Junior (2022), ao afirmar que a
desigualdade social e econdémica que marca o Brasil € um terreno fértil para a propagacédo de
projetos e instituicbes museais inspiradas nesses movimentos libertarios, influenciando praticas
e gerando subsidios para o seu crescimento em diversas areas do conhecimento. A correlacao
supracitada também é apresentada por Dias (2009, 2020), ao refletir, de modo anélogo, sobre a

educacdo bancaria / museologia bancéria, explicando que esta Gltima se d& quando:

[...] os museus expdem verdades inquestionaveis, principalmente quando se
trata de delinear identidades locais, regionais e nacionais, e o0 visitante passa
por suas salas de exposi¢do para tentar “aprender um pouco de cultura”. O
profissional de museu pensa ter um papel neutro, pois sua atividade
(independentemente de sua area de atividade) é passiva. Ele trabalha com a
conservagdo do que € valioso, pesquisa 0 que ¢ importante e comunica “o que
vale a pena ser mostrado”. Tanto na educagdo quanto na museologia bancaria
h& o narrador de uma Unica historia, que repete sem alteraces o mesmo
conteudo (DIAS, 2009, p. 26).

Em entrevista que consta no trabalho de Dias (2012), Moacir Gadotti (2012, p. 79) fala
que as motivagdes politico-pedagdgicas e o legado deixado por Paulo Freire ultrapassam as
fronteiras das areas do conhecimento, ressurgindo em distintas experiéncias de educacdo
popular e educagdo informal: “as a¢des desenvolvidas em museus ndo sio uma excecao. E um
pensamento vivo e em evolugéo. Por isso ndo se trata de fazer uma leitura exegética do que ele
escreveu. Trata-se de dar continuidade e de reinventar, na pratica”.

A reinvencdo evocada por Freire (1993, p. 30), se manifesta em diferentes contextos e

espacgos, na relagdo com o patriménio, no tratamento da memdria e nas multiplas tarefas
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educativas realizada nas cidades e pelas cidades: “sua memoria ndo apenas guarda, mas
reproduz, estende, comunica-se as geracdes que chegam. Seus museus, seus centros de cultura,
de arte sdo a alma viva do impeto criador, dos sinais da aventura do espirito”.

O papel transformador da perspectiva freiriana no ensino de ciéncias e na museologia
tem sido empreendido e amplamente reconhecido como um importante instrumento para
ampliar nossos discernimentos diante das contradi¢cdes sociais. O rechago ao pensamento
freiriano, advindo atualmente de grupos radicais conservadores tem o proposito de minguar a
dimensdo politica, o poder emancipador e os valores da acdo transformadora da educacéo.
Entretanto, a perspectiva freiriana possui lugar na agenda do ensino de ciéncias, ressoando entre
0s pares e materializando-se nas investigacdes e acdes pedagdgicas.

A nossa responsabilidade maior no ensinar Ciéncias, mediante exposi¢do de Chassot
(2018), ¢ possibilitar que nossos estudantes se transformem em pessoas mais criticas, agentes
de agentes de transformagdes do mundo em que vivemos; “a cidadania s6 pode ser exercida
plenamente se o cidaddo ou cidadé tiver acesso ao conhecimento (e isto ndo significa apenas
informagdes) e aos educadores entdo cabe esta educagdo cientifica” (CHASSOT, 2018, p. 96).

Os acervos museologicos em todo seu encantamento expografico, nos oferecem a
informacdo abastada da virtude de ser metamorfoseada em conhecimento. Assim, convém
evidenciar o mais recente conceito de Museu (Figura 47), apresentada pelo Conselho
Internacional de Museus em agosto de 2022, em Praga, Republica Checa, durante a Conferéncia
Geral do ICOM (2022):

Figura 47 — Definicdo de Museu.

“Um museu € uma institui¢ao permanente,
sem fins lucrativos e ao servigo da sociedade
que pesquisa, coleciona, conserva, interpreta
e expOe o patrimdnio material e imaterial.
Abertos ao publico, acessiveis e inclusivos,
os museus fomentam a diversidade e a
sustentabilidade. Com a participacao das
comunidades, os museus funcionam e

comunicam de forma ética e profissional,
proporcionando experiéncias diversas para
educacao, fruigdo, reflexdo e partilha de
conhecimentos”.

international

I esuneil
M Brasil

C Brasil

Fonte: ICOM (2022).
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O consenso sobre a nova defini¢do se deu apds um colaborativo e longo debate entre 0s
comités da area. Segundo o ICOM (2022), o escrito incorpora termos e conceitos que Sao
inerentes a0 mundo contemporaneo, a exemplo de comunidade, diversidade, inclusdo e
sustentabilidade. Apds ser submetido a revisdo pelos comités nacionais signatarios do ICOM
nos paises luséfonos, a nova definicao foi consolidada e apresentada ao publico.

A colecdo de termos, fatos e conceitos abarcados pela nova definicdo de museu, traz
consigo uma grande responsabilidade e um arduo compromisso para as instituicbes e seus
agentes. Entretanto, tais incumbéncias ndo dizem respeito somente aqueles que estdo dentro das
instituicdes museais, mas, de forma indubitavel, também diz respeito aos agentes da educagédo
formal. E uma atribuicio que precisa ser compartilhada.

Para além desses, a responsabilidade e compromisso se estendem a gestdo publica, em
suas politicas culturais e educativas. No tocante a isso, o principiar de instituices, a exemplo
do Museu da Vacina em S&o Paulo (Instituto Butantan) e o centro de ciéncias Sesi LAB, em
Brasilia; tal como a reabertura do Museu Paulista, da USP, inauguram um tempo de novas
perspectivas para 0s museus de ciéncias e para a gestao cultural.

A restauracdo do Ministério da Cultura e a realocacdo de investimentos para os setores
cientificos em 2023, trazem alento a partilha do compromisso social que ambiciona a
construcdo e o desenvolvimento dos valores cidaddos. Reaviva-se 0 esperancar do projeto
formativo fundamentado nos preceitos de uma educacdo emancipadora que tem lugar na pauta
do recente governo, em suas expressas responsabilidades para com o meio ambiente, os direitos
humanos, a justica social e a democracia.

Quase setenta anos depois de o evento Sputnik ter impactado a geopolitica e forjar o
arquétipo da Alfabetizacdo Cientifica, muito se avancou desde entdo. Em abril de 2023, a partir
de um lancamento realizado na Califérina (EUA), o Brasil colocou em orbita seu primeiro
nanossatélite projetado pela industria nacional com o apoio da Empresa Brasileira de Pesquisa
e Inovacdo Industrial; entre outros objetivos, o satélite VCUB1 deve coletar dados que auxiliem
no controle de desmatamento (EMBRAPII, 2023).

Ao direcionar suas lentes para a Serra da Capivara, este trabalho buscou visualizar as
potencialidades, os obstaculos e as possibilidades que o cenario oferece para o desenvolvimento
da alfabetizacdo cientifica; tendo como importantes agentes que contribuiram de modo proficuo
para a construgdo desse inventario, os professores participantes do curso de extensdo Serra da
Capivara: Nossos Espacos Culturais, Conhecimento Cientifico e Préaticas Pedagogicas.

Com a efetivagdo do curso foi possivel constituir um lugar de aproximagdo da

comunidade cientifica local, representada pelos docentes e pesquisadores que expuseram suas
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investigacdes, compartilnando ponderac@es relativas aos espagos culturais. Constituiu também
um ambiente de didlogo que uniu teoria e préatica por meio das A¢des empreendidas ao longo
dos Blocos Tematicos do curso de extensao.

Coordenar a atividade extensionista foi uma tarefa intensa e constituidora de uma
importante experiéncia para meu desenvolvimento profissional docente, além de contribuir
sobremaneira para que eu pudesse amadurecer na pesquisa. 1sso se deu a partir da busca pela
formalizacdo de apoio com as instituicbes parceiras; do desempenho das funcbes de
gerenciador, mediador e ministrante; do envolvimento com os cursistas e; de toda a investigacdo
tedrica e analitica sobre a literatura utilizada e sobre os dados construidos.

Ao longo do trabalho, busquei argumentar em favor da tese de que 0s espacos de
Educacdo Nao Formal precisam ser satisfatoriamente contemplados nas politicas publicas
cientificas e culturais, concomitante ao eficaz gerenciamento de processos administrativos e
pedag6gicos da Educacdo Formal; de modo a contribuir para o desenvolvimento da
alfabetizacdo cientifica e para o fortalecimento da cidadania.

Todo esse processo viabilizou a identificacdo de elementos que se caracterizam como
impeditivos ou facilitadores no desenvolvimento da alfabetizacdo cientifica. Obtivemos uma
robusta colecdo de informacGes que se acrescentaram aos dados construidos pelos professores,
mediante o planejamento de visitas pedagdgicas. Tais elementos foram classificados em:
potencialidades, obstaculos e possibilidades.

Os obstaculos levantados dizem respeito as questdes que enfatizam a acessibilidade, a
logistica e a mediacdo nos museus. A mobilidade de muitas pessoas € prejudicada pela auséncia
de transporte publico com destino aos museus e 0 parque; a acessibilidade de PcD é
comprometida em alguns casos, como nos de deficiéncia auditiva, visual e de locomogéo; a
auséncia de mediadores no museu é um fator critico para a interacdo entre a exposicdo e o
publico, principalmente quando a linguagem precisa ser adaptada as especificidades de alguns
grupos sociais.

As potencialidades identificadas foram, predominantemente, constituidas por areas do
conhecimento e pela listagem de conteidos que fazem parte dos componentes curriculares da
educacdo basica e de disciplinas do ensino superior; também foi pontuada a realizacdo de
estratégias procedimentais para a realizacao de atividades pedagdgicas na area expositiva e em
outros compartimentos dos espagos culturais.

H& uma interseccdo entre as potencialidades e as possibilidades. O apontamento do que
é possivel realizar, com vistas ao aprimoramento do processo de alfabetizacdo cientifica,

converge para 0 aproveitamento das potencialidades; principalmente no momento de
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construcdo do planejamento e na realizacdo de visitas pedagdgicas aos espacgos culturais,
valendo-se, sobretudo, dos temas que foram sumariados.

Nessa interface se localiza a potencialidade | possibilidade do aproveitamento de temas
que proporcionam a problematizacéo de topicos e questdes controversas associadas ao conjunto
expografico dos museus e do parque; o que, simultaneamente, figura como um procedimento
didatico que incrementa a visita aos espacos culturais, contribuindo para a supera¢do dos
obstaculos de carater pedagogico e epistemologico.

As propostas e os planos de aula a serem aplicados durante as visitas pedagogicas
registram outas possibilidades. E um catadlogo que sugere atividades passiveis de serem
apropriadas e efetivadas pelos professores, adaptando-as conforme o tempo e o publico
contemplado, conciliando-as com suas inclinagbes didaticas no exercicio de sua pratica
docente.

Ampliando o arcabouco de possibilidades, elencamos uma série de proposices
respaldadas no inédito-viavel, conceito freiriano que nos encoraja a sonhar coletivamente na
busca de superar os obstaculos e usufruir do potencial que — para além do Parque Nacional da
Serra da Capivara, do Museu do Homem Americano e do Museu da Natureza — a nés é
proporcionado pela diversidade museoldgica existente no territorio Serra da Capivara.

Em avaliagdo geral sobre o trabalho realizado, consideramos assertiva a promocéo do
curso de extenséo, significada nas parcerias firmadas, no apoio das institui¢cdes e na adeséo do
publico. A formatacdo do curso constitui um modelo de formacdo continuada de professores
que valoriza os saberes e a experiéncia do docente, bem como sua participacgdo ativa no decurso
formativo que intercalou teoria e pratica.

Quanto aos aspectos metodolégicos do trabalho, apontamos algumas lacunas
reconhecidas durante o trajeto da pesquisa, correlacionando-as com recomendag6es para novos
caminhos investigativos: a delimitacdo do tema esteve circunscrita ao campo dos museus e da
alfabetizacdo cientifica, cabendo uma teorizacdo que abarque a formacdo continuada de
professores; a descricdo do inventario de potencialidades, obstaculos e possibilidades deu-se de
forma abrangente, todavia hd espaco para aprofundar o tratamento qualitativo dos dados,
pormenorizando o produto resultante dos questionarios e da construcao de planejamentos.

E plausivel mobilizar os Indicadores e os Eixos Estruturantes da Alfabetizagio
Cientifica, categorizando analiticamente as potencialidades, obstaculos e possibilidades.
Igualmente ha superficie para a realizacdo de estudos exploratorios, em consonéancia com o
referencial tedrico que versa sobre as relacfes entre a Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Meio

Ambiente, por meio de investiga¢es concernentes a tais encadeamentos no territorio Serra da
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Capivara, a partir da utilizacdo dos Espacos N&o Formais no ensino e aprendizagem do
conhecimento cientifico.

O estudo acerca da institucionalizacao da ciéncia no sudeste piauiense ainda é incipiente
e demanda a interpelacao sobre: o seu estabelecimento, na perspectiva historiografica do campo
cientifico; a participacdo das mulheres na ciéncia e; o dialogo entre o conhecimento cientifico
e os saberes tradicionais da regido. Por Gltimo, o portfélio de cole¢Bes, museus e espacos
culturais — catalogados no segmento que disserta sobre a diversidade museoldgica existente no

territorio Serra da Capivara — é um doce e desafiador convite ao desconhecido.
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