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Resumo

O presente trabalho traz o relato uma experiéncia docente acerca de uma aula desenvolvida em
cursos de Pedagogia e Licenciatura na FEUSP e na modalidade EAD da UNIVESPcom a
tematica “transposicdo didatica”. Nesse cendrio, o intuito principal da aula era o de propiciar aos
alunos a percepgdo de como as ideias e conceitos cientificos necessitam ser simplificados para
que possam ser compreendidos, tendo o professor o papel de exercer a vigilancia epistemoldgica
neste processo. A discussdo promoveu a percepgdo do potencial do uso de materiais didaticos e
de divulgacéo cientifica nas aulas de ciéncias, do papel educativo dos museus e da necessidade
dos professores realizarem “boas transposi¢oes didaticas”.
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O que é transposicao didatica e museografica?

O estudo sobre transposicdo didatica tem em Yves Chevallard a principal referéncia. Segundo
Jean-Pierre Astolfi e Michel Develay (1990), pesquisadores franceses, a teoria da transposicao
didatica teve origem na didatica das matemaéticas, atraves dos trabalhos de Y. Chevallard e M.A.
Joshua, que estudaram o conceito de distancia e analisaram as transformacdes sofridas por esse
conceito desde a sua produgdo entre os matematicos até a sua introducdo nos programas de

geometria na sétima série.

Atualmente, a ideia de transposi¢do didatica esta presente em documentos oficiais, na literatura
sobre ensino e aprendizagem e na formacdo de professores. Em linhas gerais, podemos afirmar
que existem diferencas significativas entre o conhecimento produzido pelos grupos de pesquisa
nos centros de investigacdo cientifica e o conhecimento que aparece nos livros didaticos, nas

atividades e explicagcdes do professor, nas exposicdes e materiais educativos dos museus e nos
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materiais de divulgagéo cientifica de revistas e jornais. Essas diferengas sdo entendidas hoje néo
como meras distorgdes ou erros, mas como parte de um complexo processo de adaptacdo do
conhecimento com a finalidade de que seja compreendido pelo publico-alvo dessas acdes. Esse
processo de simplificacdo e adequagdo do conhecimento com fins de ensino e aprendizagem é

denominado transposicéo didatica.

Tendo por base a ideia de que o saber cientifico sofre um processo de transformacédo ao se tornar
conhecimento ensinavel no espaco escolar, afirma-se que, na escola, o saber cientifico sofre uma
mudanca em seu estatuto epistemoldgico e, dessa forma, o que se ensina nela ndo seriam saberes
em estado puro, mas, sim, conteddos de ensino (Astolfi&Develay, 1990). Assim, 0 ensino de
um determinado elemento do saber s6 sera possivel se esse elemento sofrer certas “deformacoes”

para que esteja apto a ser ensinado.

Existem alguns elementos que caracterizam o funcionamento didatico a partir do conceito de
transposicdo didatica. Assim, o saber ensinado supde um processo de descontemporalizacao,
quando é exilado de sua origem e separado de sua producdo histérica. Também passa por uma
naturalizagdo ao ser ensinado, por possuir o sentido de “uma natureza dada”, algo que nédo
necessita de maiores questionamentos ou discussdo sobre o seu sentido ou significado, pois
“sempre foi assim”. E, além disso, descontextualizado, na medida em que, ao ser transformado,
ele ja ndo se identifica com o texto do saber inicial, com a rede de problemas em que o elemento
descontextualizado se encontrava originalmente, modificando assim o seu uso, emprego, ou seja,
o seu sentido original. O saber ensinado também é despersonalizado, pois na sua origem esta
vinculado ao seu produtor e se encarna nele, mas, ao ser ensinado, que € requisito para se tornar
publico, perde essa ligacdo e ja ndo se encontra submetido as mesmas exigéncias da

produtividade académica (Chevallard, 1991).
Como funciona a transposicéo didatica?

Os processos de simplificacdo e adequacéo pelos quais 0 conhecimento passa ao se tornar objeto
de ensino sdo determinados tanto pelos elementos internos quanto externos do sistema didético.
Esse sistema didatico, segundo Chevallard (1991), é formado internamente pela relagcdo entre o

saber ensinado — o professor — 0 aluno. O mesmo sistema, por sua vez, se insere em um contexto
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mais amplo, por ele denominado noosfera, que se coloca no interior do “entorno”, ou seja, da

sociedade. A seguir, um esquema por nds elaborado para representar as ideias do autor.

Entorno
Noosfera

Saber Ensinado Saber Ensinado

Professor ) Aluno Professor s Aluno

Sistema de Ensino
stricto sensu

Figura 1: Esquema do sistema didatico.

A noosfera trata-se de um conceito central para o entendimento da transposicdo didatica.
Formada pelas instituigdes e pelos sujeitos que conformam os sistemas de ensino, é nela que se
opera a interago entre esse sistema e o entorno social. E também onde se encontram aqueles que
ocupam postos principais do funcionamento didatico e se enfrentam com os problemas
resultantes do confronto com a sociedade. E ainda o local onde se desenrolam os conflitos, se
levam a cabo as negociagdes, se amadurecem solugdes. Constitui-se, também, como o local de
atividade ordinaria e esfera de onde se pensa. E formada, como esclarece Miriam Soares Leite
(2007), por agentes e agéncias especializadas no trabalho mais direto de transposigdo didatica.
Como exemplos desses agentes e agéncias noosfera, temos as instancias e secretarias estaduais,
municipais e federais de ensino, as universidades e 0s pesquisadores das areas especificas e
pedagdgicas, as organizacdes de profissionais de ensino, as editoras de livros e materiais

didaticos, entre outros.

O trabalho que a noosfera realiza para elaborar um novo texto do saber tem por finalidade
enfrentar os problemas de aprendizagem e, desse modo, 0s agentes da noosfera acabam somente
por considerar alguns elementos referentes as condi¢des didaticas, deixando muitos outros
escaparem. Assim sendo, os conteudos de saber designados como aqueles a serem ensinados sao
verdadeiras criacOes didaticas, suscitadas pelas necessidades do ensino. Tais contetdos sofrem,
assim, um conjunto de transformacdes adaptativas que vao torna-los aptos para ocupar um lugar
entre 0s objetos de ensino. Esse trabalho de transformacgéo de um objeto de saber a ensinar em

um objeto de ensino é o que chamamos de transposi¢do didatica.

4278

SBEnBio - Associacdo Brasileira de Ensino de Biologia



Revista da SBEnBio - Niimero 7 - Outubro de 2014 V Enehio e Il Erehio Regional 1

A representacdo de modelos de células como forma de transposi¢do didatica na educacéo

formal

Para demonstrar o processo de transposi¢do didatica, apresentamos exemplos de como as
representacdes de modelos de células se fazem presentes em materiais didaticos. O primeiro

refere-se a sua utilizagdo em livros didaticos.

PiérreClément (2007), pesquisador francés da area de ensino de biologia, estudou como, na
escola, a célula é introduzida com base em dois modelos de ensino — a célula animal e a célula
vegetal. Esses modelos, comuns nos livros, ndo sdo resultados de uma sintese derivada da
observacdo de varios tipos diferentes de células animais e vegetais. Na verdade, para esse autor,
as razdes para que esses modelos persistam em materiais didaticos em varios paises — e nao se
apresentem, por exemplo, 0s varios modelos de células existentes na pesquisa bioldgica — estéo
relacionadas a aspectos pedagdgicos e socioldgicos.

Membrana plasmética

Citossol ) Mitocéndria

Lisossomo / Peroxissomo

Endossomo

Endocitose : // A
Ribossomo \ N\ \| /A4S

AN

Complexo de Golgi

Nucléolo

R 7 Nucleo
ﬂ\ Citoesqueleto

. —

Centriolo

Granulo de secrecéio
Exocitose

Reticulo endoplasmético
granular

Reticulo
endoplasmatico liso

Figura 2: Representacéo de Célula Vegetal. Figura 3: Representacéo de Célula Animal

Fonte: Cederj, 2011. Fonte: Cederj, 2011.

Com relacéo as justificativas pedagogicas, a explicagdo da manutengdo da presenca dos modelos
de células animais e vegetais esta no fato de que eles sdo mais faceis de serem observados em
sala de aula por meio de microscopia optica. Além disso, sdo repetidos pelos professores, pois
eles proprios aprenderam também usando essas mesmas representagdes. Do ponto de vista
socioldgico, o sucesso da dupla representacdo da célula — animal e vegetal - refere-se a prépria
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divisdo entre a zoologia e a botanica na historia da biologia, sendo uma forma pela qual os
dois campos se mantém representados no ensino. E interessante observar que, segundo o autor,

essas representacoes de célula sdo também comuns em exposi¢des de museus de histdria natural.

Contudo, mais recentemente, com o desenvolvimento da biologia celular e molecular, novos
modelos de célula sdo propostos no ambito da pesquisa cientifica com base em imagens 3D
coloridas, obtidas por meio de microscdpicos eletronicos, tornando as representacfes mais
detalhadas e complexas. Nesse contexto, um novo protétipo passa a dominar as representaces
desse elemento em materiais didaticos, com a finalidade de simplificar e de tornar o modelo mais
genérico. Tal protdtipo é formado por dois circulos concéntricos e recebe o nome de “célula-

ovo” pelo seu formato semelhante a um ovo frito.

Membrana plasmatica
controla a entrada e a
saida de substéancias
da célula

Citoplasma
substéncia gelatinosa
onde estdo imersas as
organelas citoplasmaticas

Ntcleo
eucariontes: controla
as atividades da célula

Figura 4: Representacdo da Célula-ovo. / Fonte: adaptado de Tdpicos de Biologia, 2012.

A justificativa para essa nova convencao na forma de representar as células, segundo Clément
(2007), seria pela sua facil compreensdo e descricdo se compararmos com a grande
variedade de células existentes. Contudo, para ele, esses modelos podem induzir a obstaculos
didaticos na aprendizagem de estudantes, especificamente no que diz respeito a compreensdo da
diferenciacdo celular e da complexa interagdo existente entre elas, ja& que reforga o
funcionamento isolado de células nos organismos. O autor sugere, assim, que sejam apresentadas
aos estudantes as varias representacdes historicas dos modelos de célula, incluindo aquelas
usadas atualmente, contribuindo para a compreensdo de que 0s modelos adotados hoje séo

representacoes sintéticas de algumas delas.
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O exemplo apresentado ajuda-nos a entender algumas das possiveis explicacbes para que a
complexidade do conhecimento cientifico — no caso, o0 modelo de célula — seja simplificada ao
ser 0 conhecimento ensinado e representado em materiais escolares ou mesmo em exposic¢oes de
museus. No estudo feito, tais explicagbes podem ser dadas pelos aspectos histéricos e
sociologicos da area do conhecimento, mas também por razbes pedagdgicas, objetivando
facilitar a aprendizagem do conceito.

Aqui cabe ressaltar a assercdo de M. Pilar Garcia Rovira e NeusSanmarti (1998) de que o
conceito no contexto escolar deve ser ao mesmo tempo cientificamente correto e
didaticamente potente para permitir a aprendizagem dos alunos, néo se tornando obstaculos
nesse processo. Assim, para 0 ensino, 0s conceitos e os modelos tedricos da ciéncia devem ser
reconstruidos através de um processo de transposicdo didatica. O conhecimento escolar, nessa
linha, ndo é uma simples reducdo da ciéncia dos cientistas, mas sim uma reconstrucdo que deve
selecionar aspectos fundamentais de cada teoria ou modelo e, a0 mesmo tempo, ter como critério
o fato de o conhecimento ser relevante e Util para os alunos na elaboracdo de explicacbes sobre
fendbmenos naturais. Para as autoras, esses seriam critérios para a realizacdo de “boas

transposicOes didaticas” (Rovira&Sanmarti, 1998).
A Transposicao Didatica nos Museus: o conceito de Transposi¢do Museogréfica

O conceito de transposi¢do didatica vem sendo utilizado para a compreensdo dos processos
educacionais desenvolvidos nos museus de ciéncias. Seja no momento da visita do pablico em
geral — entre eles, o escolar — seja na producdo das exposicdes feitas por profissionais de
diferentes areas (cientistas, musedlogos, taxidermistas, artistas plasticos, designers, entre outros),
encontramos a ideia de que existe uma adaptacdo do conhecimento cientifico com a finalidade de
ensino e divulgacdo. Michel Allard e colaboradores (1996), autores canadenses, por exemplo, ao
discutir a relacdo entre museu e escola, indicam ser conveniente, numa visita escolar, que ocorra
uma “transformacdo adaptativa” do saber apresentado verbalmente pelo monitor ou professor em
um saber proposto para os alunos visitantes. Para eles, a op¢cdo pela nocdo de transposicdo esta
relacionada a ideia de que a relagdo didatica ndo significa uma reducdo do discurso cientifico,
mas sim uma adaptacdo a capacidade de compreensdo dos grupos escolares, levando em conta a

motivacdo e o grau de desenvolvimento mental dos alunos visitantes.
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Vemos aqui que 0 conceito de transposicdo didatica estd sendo proposto para auxiliar no
processo de compreensdo pelo publico escolar do conhecimento existente nas exposi¢des dos
museus, facilitando o acesso a ele. Desse modo, ao levar uma turma a uma exposicéo e realizar a
mediacdo entre os conteddos, ideias e objetos expostos e os alunos, o professor ou 0 monitor

deve estar atento ao papel que possui como agente da transposicao didética.

Contudo, antes de o conhecimento aparecer em uma exposicdo, ele também é reelaborado para
que aparega expresso em textos e objetos. Laurence Simonneaux e Daniel Jacobi (1997),
pesquisadores franceses, estudaram a linguagem presente na producdo de posteres numa
exposicdo cientifica e, desse modo, propdem a nocdo de transposicdo museograficapara
descrever a transposicdo do conhecimento cientifico em conhecimento a ser apresentado em

exibicoes.

Desse modo, ao produzir uma exposi¢édo de um museu de ciéncias, deve-se levar em conta que a
adaptacdo do conhecimento cientifico — a transposicdo museografica — que tem por finalidade
promover o processo de comunicacdo com o0 publico e, por essa razdo, envolve diferentes

aspectos como os relacionados ao espaco, a linguagem do texto, ao objeto.

Transposicdo Didatica e Museogréafica na formagdo de professores na Licenciatura EAD

em Ciéncias e nos cursos de Pedagogia Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

A atividade que aqui iremos relatar foi realizada nas disciplinas:“Ensino de Ciéncias | da
Licenciatura em Ciéncias na modalidade EAD da UNIVESP e “Metodologia do Ensino de
Ciéncias” e “Metodologia do Ensino de Ciéncias Biologicas I” das turmas de Pedagogia e
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade de S&o Paulo respectivamente, durante os
anos de 2013 e 2014.A fim de aprofundar o conceito de transposi¢do didatica foi trabalhado os
seguintes objetivos de aprendizagem:

» Compreender o conceito de transposicéo didatica e museogréfica, analisando o processo de

transformacéo do conhecimento com fins de ensino e divulgacao;

* Analisar o processo de transposic¢ao didatica e museograficado conceito de célula em diversos

materiais e producdes de ensino e divulgacdo das ciéncias.
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Em suma, a proposta desta atividade era a de que os alunos realizassem a analise de alguns
aspectos e caracteristicas dos conceitos de “célula” estdo presentes nos diferentes materiais
analisados. Essa andlise tinha como finalidade evidenciar as diferentes possibilidades de
transposicdo didatica que um conceito cientifico pode sofrer ao se transformar em elemento de
ensino. Para tanto, apds a leitura de um texto base e discussdes em aula sobre o conceito de
transposicdo didatica e museografica, os alunos foram convidados a realizar a andlise de
diferentes materiais didaticos usados no ensino de ciéncias e biologia sob o tema “Célula”
preenchendo um quadro com algumas caracteristicas. Os materiais eram formados por: modelos
tridimensionais, ldminas de microscopios, painéis didaticos, livros didaticos, livros paradidaticos
e sites na internet. Essa analise tomou considerou como “saber de referéncia”a versdéo em
espanhol (por ser a Unica de facil acesso) do capitulo 1 do livro de ensino superior “Biologia
Molecular de La Celula” de Alberts e colaboradores, (Ediciones Omega, 1996). Importante
destacar que, como apresentado por Bosch e Gascén (2006), o que se constitui como
“conhecimento de referéncia” sdo os elementos existentes no “corpo de conhecimento” que é

potencialmente possivel de se transformar em conhecimento a ser ensinado.

Os alunos foram divididos em grupos e cada um escolheu trés tipos de materiais didaticos para
analisar, sendo obrigatoriamente um deles o “texto de referéncia”. Em seguida, deveria comparar
as informagfes fornecidas sobre o tema no “texto de referéncia”, buscando identificar os
seguintes aspectos: as concepcOes de biologia: conteudos, ideias e conceitos privilegiados nos
materiais; as concepcdes pedagogicas: formas de ensinar e aprender propostas nos materiais; as
diferengas entre o conhecimento cientifico (contextos, linguagem e finalidades cientifica) e o

escolar; identificar simplificagdes, explicacOes e destaques dos contelidos.

Durante o trabalho com os alunos da Pedagogia e da Licenciatura em Biologia, no primeiro
semestre de 2014, houveram semelhancas e diferencas no desenvolvimento da atividade.
Conforme descrito, em ambos os casos, a aula contemplou conteldos relacionados ao tema de
transposicdo didatica e solicitou-se o preenchimento de uma tabela com dados dos materiais
analisados. Os resultados dos grupos foram apresentados no final da aula para os demais colegas
de classe, discutindo-se as aproximacOes e distancias entre a ideia de célula no saber de
referéncia e as representagdes didaticas.
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No que se refere & analise do capitulo 1 do livro “La Celula”, é importante ressaltar que alguns
alunos da Pedagogia tiveram dificuldades em compreender os conceitos sobre célula
apresentados. Lembramos que a formacao desses alunos é genérica e que estudaram esse topico
durante o ensino médio. Assim, foi necessario auxiliar alguns dos grupos para entender melhor o
contetidos tratado no texto e poder identificar as caracteristicas do conceito de célula presentes
no “saber de referencia selecionado”. De qualquer forma, os alunos foram capazes de identificar
aspectos fundamentais dobre a forma com que os conceitos foram tratados no livro e, em
especial, perceberam que esta abordagem enfatizava os aspectos evolutivos e moleculares da
concepcdo de célula. No caso dos alunos da Licenciatura de Biologia, esses aspectos foram
rapidamente percebidos com a leitura do texto de referencia

Durante a anélise dos materiais, que se caracterizaram por livros didaticos de ensino fundamental
e médio, livros paradidaticos, pranchas com esquemas de célula, modelos tridimensionais de
resina de célula animal e vegetal, observacdo ao microscopio de laminas de seres unicelulares e
objetos virtuais de aprendizagem sobre modelos de célula, os alunos de ambos 0s cursos
perceberam algumas das aproximacGes e distancias entre a ideia de célula no “saber de
referéncia” e aquela expressa nos materiais didaticos em andlise. Identificaram, por exemplo, a
énfase na anatomia celular nas representacfes didaticas, que destacam as organelas e seus
nomes; a recorréncia de uma representacao genérica de célula que ndo destaca sua diversidade de
formas e fungéo ou da representacéo da celula animal e vegetal como se somente fossem essas as
duas variedades celulares. Por outro lado, perceberam que alguns materiais se aproximam mais
que outros dos aspectos tratados no saber de referéncia: por exemplo o livro didatico apresenta
também as funcdes e algumas variedades celulares e aspectos sobre a evolugdo celular, enquanto
0s modelos destacam somente o0s aspectos morfoldgicos. Erros conceituais foram identificados
nos materiais didaticos, mas estes puderam ser diferenciados da ideia de transposicdo didatica do
conceito, percebendo a diferenga da adaptacdo do conhecimento com finalidades de ensino e

aprendizagem.

Um outro resultado foi que para além das informagfes solicitadas (caracterizacdo do material;
objetivos; diferencas conceituais entre o material de referéncia e os materiais analisados; papel
do professor/educador/ mediador na interacdo com o material; papel do aluno/educando na
interacdo com o material; concep¢do de ensino; concep¢do de aprendizagem; presenca de
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definicGes, explicagdes, analogias, metaforas, etc. ou qualquer outro exemplo de simplificacao da
linguagem), as analises contemplaram alguns fatores que os alunos consideraram estar
relacionados com essas distancias e proximidades entre os materiais tais como: o nivel de ensino
para o qual o conceito é destinado (educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio ou
Superior); o contexto no qual o conceito aparece (se o texto é voltado para o ensino escolar ou
para a divulgagdo cientifica) e o objetivo do texto em relagdo ao conceito (se o texto é para a
definicdo do conceito, ou se a defini¢do é parte de um texto mais amplo onde outros conceitos e
ideias estdo relacionadas).

Na avaliagdo, ao serem questionados sobre as representacfes simplificadas que as células
assumem em materiais didaticos, os alunos de ambos os cursos puderem, em sua maioria,
incorporar a ideia de que tais representacdes ndo sdo necessariamente erros conceituais. Alguns

exemplos de respostas revelam essa compreensao:

“N&o consideramos um “erro” usar imagens como a da ilustracéo para ensinar biologia, pois
apesar de sabermos que nem todas as células sdo como a representada, sabemos também que
ndo seria possivel (quiga pertinente) tratar sobre todos os tipos e formas de células com os

nossos estudantes [...]’(J.B.R., aluno do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas).

O ensino de biologia na escola é baseado na ciéncia de referéncia (producéo de conhecimento
cientifico em universidades e institutos de pesquisa). Entretanto, para se tornar objeto de ensino
esse conhecimento (saber sdbio) deve ser modificado, sendo recontextualizado de modo que
passe a fazer sentido dentro dos objetivos de uma disciplina escolar. Para isso séo realizadas
algumas simplificacGes e generalizagdes, como o caso do esquema da célula, tho comum em
livros didaticos. Portanto, mesmo que o esquema da célula ndo corresponda a todas as células,
ainda assim é um modelo valido dentro dos objetivos do contexto escolar (M.M.C., aluna do
curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas).

“Ndo é um “‘erro” usar imagens como essa imagem de célula porque simplificacdes e
adaptacOes sdo indispensaveis para tornar um conhecimento cientifico em algo que possa ser

ensinado’ (A.D.R.A, aluna do curso de Pedagogia).
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“A representacdo geral de célula comumente utilizada em livros didaticos ndo possui a
pretensdo de mostrar uma célula tal como ela é realmente, mas de caracterizar os elementos
presentes em boa parte das células. Assim, tal representacdo generalista ndo esta errada, pois
tem como foco néo expor a célula real, mas esquematizar a ideia de célula e as estruturas que a
compdem de modo a torné-la apreensivel ao aluno. O objetivo €, desta forma, transpor o
conceito cientifico de célula ao conceito escolar — geral e simplificado — possivel assim de ser
compreendido por uma determinada faixa etaria” (J. B. C., aluna do curso de Pedagogia).

3. Considerac0es Finais

Os aspectos aqui abordados tem a finalidade de instrumentalizar os alunos para que possam
imprimir um olhar sobre as producédo didaticas existentes tanto nos espagos formais como néo
formais de ensino, percebendo-as como fruto de processos complexos de reelaboracdo do

conhecimento cientifico.

Munidos desse olhar, foi discutido nas aulas subsequentes como os materiais didaticos, de
divulgacdo cientifica e aqueles existentes em exposi¢des de museus se apresentam como

resultantes dos processos de transposi¢do didatica e/oumuseogréfica.

Esse olhar critico é fundamental para que os futuros professores entender o potencial e os limites
de utilizar esses materiais e espagos em acgdes educativas, exercendo assim o que Chevallard
(1997) aponta como vigilancia epistemolégica, quando assume a posicdo de um analisador
critico do processo de transposicdo didatica. Por exemplo, ao utilizar um livro didatico, ao visitar
uma exposi¢do de museu com sua turma ou ao utilizar um texto de jornal sobre ciéncia em suas
aulas, o futuro professor poderé entender como esses produtos foram elaborados, percebendo que
muitas vezes 0s conceitos sdo simplificados e que se privilegiam certos contetdos e ideias
enquanto outros ndo sdo tratados. Essa percepcdo o levara a perguntar porqué isso ocorre e,
como base nas ideias aqui apontadas, terd elementos para buscar evidéncias que o ajude a
entender tal processo (tempo de aula? tamanho do texto? opcdo dos autores? suporte? publico-
alvo?). Com essas informacdes o aluno-professor tera um repertorio maior para escolher os
locais e materiais que mais se adequam aos seus objetivos de ensino. Ou ainda, podera optar por
utilizar de forma critica e discutindo com seus alunos, materiais e locais que eventualmente

apresentam limitagdes, exercendo o que Rovira e Sanmarti (1998) propGem ser uma “boa
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transposicdo didatica”. Acreditamos que esse olhar instruido a partir das ideias advindas dos
conceitos de transposicdo didatica e museografica fornecem uma ferramenta privilegiada para

que o professor possa tomar decisdes sobre sua pratica pedagogica.
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