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1) Introducéo

Este trabalho tem por finalidade apresentar alguns dos dados obtidos em
pesquisa de doutorado, a qual investigou o processo de producgdo do discurso expositivo
na elaboragédo das exposi¢Ges de museus de ciéncias. Considerou-se que no processo de
muselizacdo® ocorre a producéo de discursos expositivos, j& que a exposicdo é uma
midia de espaco que possui especificidades. Buscou-se, neste sentido, entender o que
ocorre com o conhecimento cientifico quando este é socializado em espacos de museus.

A pesquisa foi realizada em cinco museus que possuiam exposi¢des no campo
da biologia e teve uma abordagem qualitativa. Foram feitas entrevistas aos
coordenadores e/ou elaboradores das exposicdes, observacdo das mesmas e analise
documental. Com base nos dados, varios aspetos foram analisados. Este texto discute
particularmente o processo de construcao do referencial teorico utilizado na pesquisa, ja
que de uma escolha fundamentada no conceito de transposicdo didatica/museogréafica
(Chevallard, 1991), optou-se — a partir das criticas e limites do uso deste conceito - pela
ampliacdo deste referencial. Desse modo a analise da constituicdo do discurso
expositivo teve como principal suporte tedrico o conceito de recontextualizagcdo
(Bernstein, 1996), a partir da discussdo sobre o discurso pedagdgico. Além disso, este
texto indica também o resultado da analise realizada sobre a construgdo do discurso
expositivo, apontando os mecanismos presentes na transformacédo do discurso cientifico

quando este € socializado em espagos educativos como 0S museus.

I1) Questdes para a Educacado Cientifica em Museus de Ciéncias

Com origem na Antiglidade os museus se modificaram ao longo da historia e
foram marcados, do seculo XVI ao XVIII pelo colecionismo renascentista dos
Gabinetes de Curiosidade. No século XIX, a modernidade inaugura a era dos museus

cientificos e, no século XX, proliferam e diversificam-se 0s museus, no bojo dos

! Para Bruno (1998), no processo de musealizacdo, os bens materiais passam por mecanismos de
salvaguarda e de comunicagdo. A musealizagdo gera produtos — conservacdo dos bens patrimoniais,
gerenciamento da informagdo, discursos expositivos, estratégias educativas e programas culturais — 0s
quais se constituem nas formas em que a sociedade entra em contato com o museu.



movimentos de democratizacdo. Nesses periodos a relacdo entre educacdo e museus
sempre esteve presente, apesar de ter se dado de forma diferenciada nos varios
momentos histdricos. Os anos de 1960 foram marcantes para 0s museus de ciéncias ja
que estes passam a ser fortemente influenciados pelas teorias educacionais, as quais
nesse momento enfatizam processos de aprendizagem inspirados no “aprender
fazendo”. Os museus de ciéncias incorporam essa perspectiva e se transformam no
sentido de tornar suas exposi¢des mais dinamicas e interativas. Como marco, tem-se 0
surgimento dos science centres nos Estados Unidos, onde séo elaboradas exposi¢des do
tipo hands on, as quais enfatizam a manipulacdo de aparatos com fins de aprendizagem
(Cazelli, 1992).

Nos anos de 1980 surgem varios museus de ciéncias de natureza interativa no
Brasil, no bojo dos movimentos de alfabetizacdo cientifica e de preocupacdo com o
ensino de ciéncias no pais. Atualmente vive-se em nivel mundial, mas também na
América Latina e especialmente no Brasil, um momento de grande proliferacdo de
museus interativos e centros de ciéncia e ja se acumulam experiéncias e reflexdes
teoricas relativas as questdes educacionais desenvolvidas neste espaco (Cazelli, 2000;
Hooper-Greenhil, 1994; Falk e Dierking, 1992, entre outros). Especialmente nos ultimos
anos, o publico passa a ser o centro das atividades dos museus.

Neste inicio de século XXI novas questdes se colocam para essas instituicdes. A
quantidade de informacédo que se processa hoje e a necessidade e compromisso com sua

divulgacdo trazem profundos desafios para a educacéo e divulgacéo cientifica.

I11) Sobre a Socializagdo do Conhecimento Cientifico

A questdo da transposi¢do do conhecimento nos diferentes espagos sociais tem
sido colocada por varios autores nos campos da educacdo. Percebe-se um crescimento
de estudos sobre 0s saberes presentes nos processos educativos com o intuito de
valorizar “saberes da experiéncia social e cultural, do senso comum e da pratica”
(Santos, 2000:46). Essas reflexdes tém como pressuposto a concepcdo de que a escola é
um espaco de producdo de saberes e, nesse sentido, outra concepcdo de saber se
estrutura (Tardif, 2000:11).

No ambito da educacdo em museus, a questao da transposicdo do saber cientifico
também vem orientando praticas e sendo tema de pesquisa (Asensio e Pol, 1999;
Simonneaux e Jacobi, 1997; Allard et all,1996). Tomando por referéncia o trabalho de
Chevallard (1991) e seu conceito de transposi¢do didatica, afirma-se que a ciéncia ndo é
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apresentada nos museus em seu estado puro. O conceito de transposicdo didatica
aplicado aos museus, logo de transposicdo museogréafica (Simonneaux e Jacobi, 1997),
ressalta os processos de transformacdo que o conhecimento cientifico sofre ao ser
exposto em museus de ciéncias. O conhecimento produzido com fins de educacédo e
divulgacdo é elaborado a partir do referencial pedagogico e ndo mais do cientifico, j&
que possui objetivo diferenciado do conhecimento produzido no ambito da ciéncia.

Entretanto, no que se refere ao conceito de transposicdo didatica, algumas
criticas vém sendo feitas e a principal delas diz respeito ao papel das praticas sociais na
constituicdo do conhecimento escolar (Caillot, 1996; Astolfi e Develay, 1992). Na
visao de Caillot (1996) a teoria da transposicao didatica é problematica, ja que parte do
pressuposto que existe um saber que € Unico. Para este autor, “(...) Outras referéncias
além do saber sabio deverao ser levadas em conta na definicdo de conteudos de ensino”
(Ibid.,p.23). Defende entdo que o saber sabio ndo seria a Unica referéncia do saber
ensinado, ja que existem saberes ligados as praticas sociais que ndo pertencem
forcosamente ao saber académico elaborado pela comunidade cientifica.

O referencial tedrico da transposicdo didatica/museografica ajuda a perceber
que, na socializacdo do saber cientifico, este se constitui como um dos elementos que
fazem parte da construcdo do saber escolar. Mas ele ndo o Unico pois outros saberes
também participam da constituicdo do saber veiculado pela escola. O mesmo vale para
0s museus: na elaboracdo das exposicdes, outros elementos entram no jogo de
constituicdo do saber exposto. Essas consideracdes tomam por referéncia ndo sé as
criticas ao conceito de transposi¢do didatica, mas também os dados obtidos na pesquisa
indicada. Na medida em que outros aspectos, relacionados a outros campos do
conhecimento, a propria pratica museoldgica, as colecBes e a historia dos museus de
ciéncias, a transformacdo de signos, sinais, linguagem e objetos surgiram como
participantes no jogo de construgéo das exposicoes, o foco da tese se direcionou para a
relacdo entre esses elementos.

Houve assim a necessidade de buscar outros referenciais que pudessem auxiliar
na compreensdo do processo transformacdo do saber cientifico na elaboracdo das
exposicdes e o trabalho de Bernstein (1996) foi entdo utilizado. Este autor analisa a
estruturacdo social do discurso pedagdgico e das formas de sua transmisséo e aquisicao.
Afirma que “o discurso pedagdgico € um principio para apropriar outros discursos e
coloca-los numa relacdo mutua especial, com vistas a sua transmissdo e aquisicao

seletivas”. Para Bernstein (1996:259) o discurso pedagogico ¢ “um principio que tira
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(desloca) um discurso de sua prética e contexto”, recolocando aquele discurso de acordo
com seu proprio principio de focalizagéo.

A constituicao do discurso pedagogico ocorre a partir de regras especificas. Para
Bernstein, as regras distributivas sdo aquelas pelas quais o dispositivo pedagdgico
controla a relacdo entre poder, conhecimento, formas de consciéncia e pratica no nivel
da producéo do conhecimento. Elas marcam e distribuem quem pode transmitir o qué, a
guem e sob que condi¢cdes e assim tenta estabelecer limites interiores e exteriores ao
discurso legitimo.

No que se refere as regras recontextualizadoras, o autor entende que o discurso
pedagdgico pode ser definido como as regras para embutir e relacionar dois discursos e,
nesse processo de relacdo, o discurso da competéncia, instrucional é embutido no
discurso regulativo, de ordem social. O principio recontextualizador do discurso
pedagogico age de forma seletiva, apropriando, refocalizando e relacionando outros
discursos, a partir de sua propria ordem, tornando-0 assim um outro discurso. Assim, a
constituicdo do discurso pedagdgico implica num principio recontextualizador que,
seletivamente, apropria, reloca, refocaliza e relaciona outros discursos, para constituir
sua propria ordem.

Quanto as regras de avaliacdo, o autor em questdo vai afirmar que a chave da
pratica pedagogica € a avaliacdo continua e esta se encontra na relacdo entre a aquisicdo
e a transmissdo do conhecimento. Assim, as regras distributivas estariam relacionadas
ao nivel de producdo do discurso, as regras recontextualizadoras, ao nivel da
transmissao e as regras de avaliacéo, ao nivel da aquisicao.

Na pesquisa aqui desenvolvida trabalhou-se com museus de ciéncias. No campo
da museologia, um dos procedimentos inerentes a pratica museologica € o da elaboragéo
de “discursos expositivos”. Se a pratica museoldgica comporta agdes educativas através
das exposicOes, seria possivel caracterizar o discurso expositivo como um tipo de
discurso pedagogico, nos termos de Bernstein? Serd a pratica das a¢Ges educativas
levadas a cabo nos Museus semelhante a pratica pedagogica escolar? Como ocorre a

producéo do discurso expositivo?

V) O Jogo de Constituicdo do Discurso Expositivo
Com base nas consideracdes apontadas e nos dados obtidos na pesquisa em
questdo, configurou-se como objeto de investigagdo 0 estudo dos processos

recontextualizadores que ocorrem na construgéo do discurso expositivo.



Os saberes que participam do jogo da construcdo das exposicOes sdo de
diferentes naturezas. Discursos ? de diversos campos do conhecimento — ciéncia,
educacdo, comunicacao, museologia, etc. - e saberes técnicos — marcenaria, taxidermia,
conservacao, etc. - fazem parte deste jogo. Além disso, os discursos e produtos de
outros espagos sociais, como da escola — dos professores e dos alunos, podem também
participar da elaboracdo das exposicdes. Percebeu-se, desse modo, que o discurso
expositivo se comporta de forma semelhante ao discurso pedagogico de Bernstein, pois
desloca outros discursos a partir de seus principios e objetivos, assumindo as
caracteristicas de discurso recontextualizador. As finalidades de
divulgacdo/comunicacdo/educacdo definem o modo de producéo deste discurso.

No entanto, ressalta-se que o discurso expositivo possui especificidades que o
diferencia do discurso pedagdgico escolar, resultante das relacdes entre o tempo, o
espaco e 0s objetos nos museus, com implicacOes diretas sobre as regras avaliativas de
constituicdo deste discurso. Postula-se que o discurso expositivo € um discurso
especifico, que por possuir objetivos proprios e recolocar outros discursos a partir de
sua propria logica, acaba por se comportar como o discurso pedagogico.

Esta pesquisa mostrou assim que existe uma real transformacgdo do discurso
cientifico quando este é socializado e que, na elaborac¢éo do discurso expositivo, ocorre
uma nova producdo, decorrente dos processos recontextualizadores. Na elaboracdo de
exposicdes ha uma dimensdo de producdo de conhecimentos, relacionada a
transformacdo do discurso cientifico numa midia de espago. Essa producdo esta
intimamente ligada aos objetivos educativos e comunicativos que 0s museus de ciéncias

possuem na atualidade.
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